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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda Hazirlanan 5. Simif Fen Bilimleri Ders
Kitabindaki istasyonlarin Marzano ve Kendall'in Yeni Taksonomisi’nin Bilissel Sistemi
Acisindan Incelenmesi

An Analysis of the Stations in the 5th-Grade Science Textbook Developed Within the Scope
of the Turkiye Century Education Model in Terms of the Cognitive System of Marzano and
Kendall's New Taxonomy

OZET

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda hazirlanan 5. smif Fen Bilimleri ders kitabindaki
istasyonlar1 Marzano ve Kendall'm Yeni Taksonomisi'nin (MKYT) biligsel sistemi agisindan incelemektir. Aragtirma, nitel
arastirma yaklasimi kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yiiriitilmistiir. Arastirmanin veri kaynagmi, Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan TYMM kapsaminda hazirlanan 5. smif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan toplam 248
istasyon olugturmaktadir. Veriler, MKYT'nin biligsel sistemi esas alinarak betimsel analiz yoluyla ¢dziimlenmistir. Kodlama
siirecinde her istasyon tek analiz birimi olarak ele alinmig ve istasyonun gerektirdigi en iist diizey bilissel islem dikkate almmuigtir.
Bulgular, istasyonlarin MKYT'nin biligsel sistem diizeylerine goére dengeli bir dagilim gostermedigini ortaya koymustur.
Istasyonlarm agirhikl olarak Analiz diizeyinde yogunlastigi, bunu sirasiyla Hatirlama ve Bilgiyi Kullanma diizeylerinin izledigi,
Anlama diizeyinin ise en az temsil edilen bilissel sistem diizeyi oldugu belirlenmistir. Unite bazinda yapilan incelemede ise
Maddenin Dogasi, Isigin Diinyasi, Kuvveti Taniyalim, Yasamimizda Elektrik ile Siirdiiriilebilir Yasam ve Geri Doniisiim
iinitelerinde Analiz diizeyinin baskin oldugu; Gokyiiziindeki Komsularimiz ve Biz linitesinde Hatirlama diizeyinin, Canlilarin
Yapisina Yolculuk iinitesinde ise Analiz ve Bilgiyi Kullanma diizeylerinin esit diizeyde 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular dogrultusunda, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan istasyonlarin,
MKYT'nin biligsel sistemi agisindan iinitelerin konu ozellikleri ve 6grenme hedefleriyle uyumlu iinite temelli farklilasan bir
bilissel yap1 ortaya koydugu sonucuna varilmastir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Egitimi, Besinci Siuf Fen Bilimleri Ders Kitabi, Istasyonlar, Marzano ve Kendall'n Yeni
Taksonomisi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

ABSTRACT

The aim of this study was to examine the stations included in the 5th-grade Science textbook prepared within the scope of the
Turkiye Century Education Model (TCEM) in terms of the cognitive system of Marzano and Kendall's New Taxonomy (MKNT).
The study was conducted using the document analysis method within the qualitative research approach. The data source consisted
of a total of 248 stations included in the 5th-grade Science textbook prepared by the Ministry of National Education (MoNE)
within the scope of the TCEM. The data were analyzed through descriptive analysis based on the cognitive system of MKNT.
During the coding process, each station was considered a single unit of analysis, and the highest level of cognitive processing
required by the station was taken into account. The findings revealed that the stations did not exhibit a balanced distribution across
the cognitive system levels of MKNT. The stations were predominantly concentrated at the Analysis level, followed by the
Retrieval and Knowledge Utilization levels, while the Comprehension level was the least represented cognitive system level. At
the unit level, the Analysis level was dominant in the Nature of Matter, The World of Light, Let’s Explore Force, Electricity in Our
Lives, and Sustainable Living and Recycling units, whereas the Retrieval level was dominant in the Our Neighbors in the Sky and
Us unit, and the Analysis and Knowledge Utilization levels were equally prominent in the Journey into the Structure of Living
Things unit. Based on the findings, it was concluded that the stations included in the 5th-grade Science textbook prepared within
the scope of the TCEM exhibited a unit-specific differentiated cognitive structure that was aligned with the subject characteristics
and learning objectives of the units from the perspective of the cognitive system of MKNT.

Keywords: Fifth-Grade Science Textbook; Marzano and Kendall's New Taxonomy, Science Education; Stations, Tirkiye Century
Education Model
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1. GIRIS

Fen bilimleri egitiminin temel amaci, 6grencilerin bilimsel bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirerek giinliik
yasamda karsilagtiklar1 problemlere bilimsel bakis agisiyla ¢oziim iiretebilen, sorgulayan ve elestirel
diisiinebilen bireyler yetistirmektir (Cepni, 2021). Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin yalnizca bilimsel
kavram ve ilkeleri 6grenmeleri degil, aynm zamanda bu bilgileri anlamlandirmalar1, farkli durumlarla
iligkilendirmeleri, kanitlara dayali g¢ikarimlar gelistirmeleri ve bilimsel bilgiyi farkli baglamlarda
kullanabilmeleri beklenmektedir (Harlen, 2014). Son yillarda egitim anlayisinda yasanan doniistim, bilgi
aktarimin1 merkeze alan 6gretim yaklagimlarindan 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini esas alan
beceri temelli yaklagimlara dogru 6nemli bir degisimi beraberinde getirmistir. Bu degisimle birlikte analiz
etme, problem ¢ézme, elestirel diistinme ve bilimsel akil yiiriitme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, fen bilimleri 6gretiminin temel hedefleri arasinda yer almaya baslamigtir (Zohar, 2013).

Fen bilimleri egitiminin amaglarinda meydana gelen bu degisim, 6gretim programlarinin igerik ve
yapisinda da 6nemli doniisiimleri beraberinde getirmistir. Giiniimiizde &gretim programlari, 6grencilerin
yalnizca disipline 6zgili bilgi birikimini artirmayr degil, ayni zamanda bu bilgiyi farkli baglamlarda
kullanabilmelerini saglayacak becerilerin sistematik olarak gelistirilmesini de hedeflemektedir (Ornstein ve
Hunkins, 2018). Bybee'ye (2013) gore ¢agdas fen egitimi, 0grencilerin arastirma, sorgulama, problem
¢cozme ve karar verme siireglerine aktif katilimin1 destekleyen Ogrenme yasantilari {izerine
yapilandirilmalidir. Bu dogrultuda, 6gretim programlarinda belirlenen hedeflerin siif i¢i uygulamalara
etkili bicimde yansitilabilmesi, biiyiik 6l¢iide bu hedefleri somutlastiran 6gretim materyallerinin niteligine
baghdir. Nitekim Van den Akker (2003), Ogretim programlarinin basarisinin yalnizca program
dokiimanlariyla degil, bu programlarin sinif i¢i uygulamalara nasil yansitildigiyla degerlendirilmesi
gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretim programlarinda belirlenen hedeflerin simif i¢i uygulamalara aktarilmasinda ders kitaplar1 temel
Ogretim materyalleri arasinda yer almaktadir. Ders kitaplari, yalnizca programda yer alan bilgi, beceri ve
degerlerin Ogrencilere sunulmasini saglayan kaynaklar degil; ayn1 zamanda 6grenme-6gretme siirecini
yonlendiren, 6gretmenlerin derslerini planlamalarina rehberlik eden ve 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
yapilandiran Onemli araglardir (Pingel, 2010). Bu nedenle ders kitaplarmin o6gretim programinda
benimsenen egitim anlayisiyla uyumlu olmasi ve oOgrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
destekleyecek nitelikte etkinlikler igermesi beklenmektedir. Nitekim Stern ve Roseman (2004), fen
bilimleri ders kitaplarinin 6grenme hedeflerini gerceklestirme diizeyinin biiyiik Ol¢lide sunduklar
etkinliklerin niteligine bagli oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Chiappetta ve Fillman (2007), ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin Ogrencileri arastirmaya, sorgulamaya ve bilimsel akil yiiriitmeye
yonlendirecek bigimde tasarlanmasinin etkili fen 6gretimi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

Tiirkiye'de de egitimde yasanan donisiimler dogrultusunda Ogretim programlart giincellenmis ve bu
kapsamda Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli (TYMM)
geligtirilmistir. TYMM, 0Ogrencilerin bilgi edinmelerinin yani sira bilgiyi anlamlandirmalarimi, giinliik
yasam problemlerine aktarabilmelerini ve {ist diizey diisiinme becerilerini etkili bicimde kullanabilmelerini
hedefleyen biitiinciil bir egitim anlayisini benimsemektedir. Modelde 6grenme siireci, beceri temelli,
ogrenci merkezli ve aktif katilimi esas alan bir yaklagimla yapilandirilmistir. Bunun yaninda, yalnizca
kavramsal 6grenmenin degil; sosyal, duygusal ve deger odakli gelisimin de desteklenmesi amaglanmustir.
Bu dogrultuda 6gretim programlarinda yalnizca 6grenme ¢iktilart degil, bu ¢iktilara ulasmay1 saglayacak
Ogrenme yasantilar1 ve ogretim uygulamalari da ayrmtili bicimde planlanmistir (MEB, 2024). Boylece
Ogrencilerin bilgiyi ezberleyen bireyler yerine, sorgulayan, analiz eden, iireten ve karsilastiklari
problemlere bilimsel temellere dayali ¢oziim {iretebilen bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir.

TYMM dogrultusunda hazirlanan fen bilimleri ders kitaplarinda, 6grenme ¢iktilarinin 6grenciler tarafindan
aktif olarak yapilandirilmasini destekleyen farkli 6grenme-6gretme uygulamalarina yer verilmistir. Bu
uygulamalardan biri olan istasyonlar, 6grencilerin belirli gorevleri yerine getirerek bilgiye ulagsmalarini,
farkli bakis acilart gelistirmelerini ve Ogrenme siirecine etkin katilm saglamalarini amaglayan
yapilandirilmis  6grenme ortamlaridir. Istasyonlar araciligiyla Ogrenciler gdzlem yapma, inceleme,
karsilastirma, yorumlama, problem ¢6zme ve iiriin olusturma gibi gesitli biligsel siiregleri kullanarak
O0grenme yasantilarin1 zenginlestirebilmektedir. Bu yoniiyle istasyonlar, dgrencilerin pasif bilgi alicist
olmalarmin Otesine gegerek Ogrenme siirecinde aktif rol {stlenmelerini destekleyen onemli &gretim
uygulamalar1 arasinda yer almaktadir (MEB, 2024). Ayrica fen bilimleri ders kitaplarinda 6grenme-
Ogretme yasantilarinin beceri temelli bir anlayigla yapilandirilmasi hedeflenmis; bu dogrultuda
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istasyonlarin 6grencilerin kavramsal, alan ve {ist diizey diisiinme becerilerini destekleyecek bi¢imde
tasarlanmasi 6ngorilmistiir.

Ders kitaplarinda yer alan O6grenme etkinliklerinin yalnizca sayisal dagilimlarinin belirlenmesi, bu
etkinliklerin 6grencilerden bekledigi bilissel siirecleri ortaya koymak acisindan yeterli degildir. Bu nedenle
etkinliklerin, 6grencilerden beklenen zihinsel igslemler dogrultusunda sistematik bir kuramsal ¢ergeveye
gore degerlendirilmesi Onem tagimaktadir. Egitim alaninda bu amagla gelistirilen siniflandirma
sistemlerinden biri olan Marzano ve Kendall'n Yeni Taksonomisi (MKYT), 6grenmeyi bilgi alani ile
biligsel sistem, iistbilissel sistem ve 6z sistem arasindaki etkilesim temelinde ele alan ¢ok boyutlu bir
cergeve sunmaktadir (Marzano ve Kendall, 2007). Bu yoniiyle MKYT, bireyin yalnizca neyi bildigini
degil, bilgiyi nasil isledigini ve kullandigin1 da degerlendirmeye olanak saglayarak 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerden bekledigi bilissel taleplerin belirlenmesinde kapsamli ve islevsel bir degerlendirme araci
olarak kullanilmaktadir. Bu nedenle TYMM kapsaminda hazirlanan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabindaki
istasyonlarin 6grencilerden bekledigi biligsel siireclerin ortaya konulmasinda uygun bir kuramsal ¢ergeve
saglamaktadir.

Uluslararas1 alanyazinda, ders kitaplar1 ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin biligsel taleplerini
inceleyen arastirmalarda farkli bilissel taksonomilerden yararlanildigi gortilmektedir. MKYT’yi temel alan
Ripalga ve Fitrawati (2023), ingilizce ders kitabindaki okuma etkinliklerinin agirlikli olarak Hatirlama ve
Anlama diizeylerinde yer aldigini, Analiz ve Bilgiyi Kullanma diizeyindeki etkinliklerin ise sinirl kaldigini
belirlemistir. Benzer sekilde, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ¢ergevesinde gergeklestirilen aragtirmalarda
da ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve sorularin ¢ogunlukla alt diizey bilissel siireclere odaklandig1 rapor
edilmistir (Bytyqi-Damoni vd., 2026; Dakoranis vd., 2025; Saud, 2022). Ote yandan, SOLO
Taksonomisi'ni kullanan Aliyah vd. (2026), Ingilizce ders kitabindaki degerlendirme sorularmin biiyiik
Olclide tek yonlii ve ¢ok yonlii yapr diizeylerinde yogunlastigini, iligskisel ve ileri soyut diisiinmeyi
gerektiren sorularin ise siirli oldugunu ortaya koymustur. Genel olarak degerlendirildiginde, farkli bilissel
taksonomiler kullanilmis olmasina ragmen uluslararas1 alanyazindaki arastirmalar, ders kitaplarinda {ist
diizey diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik ve sorularin yeterince temsil edilmedigi
konusunda benzer sonuglara ulasmaktadir.

Ulusal alanyazinda ise ders kitaplari, 6gretim programlari ve 6lgme-degerlendirme araglarinin bilissel
taleplerini inceleyen arastirmalarin agirlikli olarak MKYT, Yenilenmis Bloom Taksonomisi ve SOLO
Taksonomisi gergevesinde yiiriitildiigi gorilmektedir. MKYT’yi temel alan arastirmalarda, ders kitabi
etkinlikleri ile 6gretim programi kazanimlarmin biiyiik Ol¢iide Hatirlama ve Anlama diizeylerinde
yogunlastigi, iist diizey biligsel siireglerin ise daha simirh temsil edildigi belirlenmistir (Aslan Efe vd.,
2021; Celikkaya vd., 2021). Benzer bigimde, Yenilenmis Bloom Taksonomisi kullanilarak gergeklestirilen
arastirmalarda da farkli ders kitaplart ve 6gretim programlarinda yer alan etkinlikler ile degerlendirme
sorularinin ¢ogunlukla alt ve orta diizey bilissel siireclerde yogunlastigi rapor edilmistir (Aver vd., 2021;
Cangiiven vd., 2017; Giindogdu ve Aydin, 2024; Saglamoéz ve Soysal, 2021; Yolcu, 2019). SOLO
Taksonomisi'ni temel alan Polat vd. (2022) ise 8. simif Fen Bilimleri ders kitabindaki degerlendirme
sorularinin {ist diizey bilissel yapilar1 yeterince desteklemedigini ortaya koymustur. Dolayisiyla ulusal
alanyazindaki bulgular da, kullanilan kuramsal ¢ergeve farklilik gosterse bile ders kitaplarinda iist diizey
biligsel siirecleri destekleyen etkinlik ve sorularm sinirli oldugu yoniinde ortak bir egilime isaret
etmektedir.

Alanyazin birlikte degerlendirildiginde, ders kitaplart ve Ogretim materyallerinin biligsel taleplerini
inceleyen ¢ok sayida arastirmanin farkli biligsel taksonomiler g¢er¢evesinde gergeklestirildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan istasyonlart MKYT nin bilissel sistemi a¢isindan inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir.
Dolayisiyla TYMM'in ders kitabindaki istasyonlara bilissel diizeyde nasil yansidigina iligkin ampirik
kanitlar simirhi kalmaktadir. Bu yoniiyle mevcut aragtirmanin, s6z konusu boslugu doldurarak TYMM
kapsaminda gelistirilen Ogretim materyallerinin biligsel niteliginin ortaya konulmasina ve programin
uygulamadaki yansimalarinin degerlendirilmesine katki saglamasi1 beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. siif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan
istasyonlar1 Marzano ve Kendall''n Yeni Taksonomisi'nin biligsel sistemi agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaigtir:
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1. TYMM kapsaminda hazirlanan 5. simif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan istasyonlar, MKYT nin
bilissel sistem diizeylerine gore nasil dagilim gostermektedir?

2. TYMM kapsaminda hazirlanan 5. simif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan istasyonlarin MKY T’ nin
biligsel sistem diizeyleri, tinitelere gore nasil farklilagmaktadir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklagimi cergevesinde dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalar, bireylerin ya da olgularin icinde bulunduklari dogal ortamda
ayrintili bicimde incelenmesini ve elde edilen verilerin anlamlandirilarak yorumlanmasini amaglamaktadir
(Creswell ve Poth, 2018). Dokiiman incelemesi ise arastirma problemiyle iligkili yazili, gorsel veya
elektronik materyallerin sistematik olarak incelenmesine dayanan bir veri toplama ve analiz yontemidir
(Bowen, 2009). Bu yontem, 6zellikle dgretim programlari, ders kitaplar1 ve diger egitim materyallerinin
belirli kuramsal cerceveler dogrultusunda degerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir (Merriam
ve Tisdell, 2016; Yildirim ve Simsek, 2021).

Bu arastirmada, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan tiim
istasyonlar analiz birimi olarak kabul edilmis ve MKYT'nin biligsel sistemi kapsaminda incelenmistir.
Inceleme siirecinde istasyonlarin bilissel sistem diizeylerine gore genel dagilimi ile iinite bazindaki
dagilimlar1 belirlenmistir.

2.2. Veri Kaynagi

Bu arastirmanin veri kaynagini, MEB tarafindan TYMM kapsaminda hazirlanan ve ortaokullar ile imam
hatip ortaokullarinda okutulmak iizere yayimlanan 5. Smif Fen Bilimleri ders kitabi olusturmaktadir.
Arastirmada, TYMM resmi internet sitesinin “Temel Egitim Ders Kitaplar1” boliimiinde yayimlanan ders
kitabinin birinci ve ikinci ciltleri inceleme kapsamina alinmustir. Incelenen ders kitaplari, MEB Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligimin 17.07.2024 tarih ve 110460159 sayili karari ile onaylanmugtir.

Aragtirmanin kapsamini her iki ciltte yer alan tiim istasyonlar olusturmaktadir. Bu nedenle 6rnekleme
gidilmemis, kitaplarda bulunan biitiin istasyonlar inceleme kapsamina alinmistir.

2.3. Veri Toplama Sureci

Veri toplama siirecinde oncelikle MEB TYMM resmi internet sitesinin “Temel Egitim Ders Kitaplar1”
boliimiine erigilmistir. Ardindan sinif diizeyi olarak 5. simif, ders olarak ise Fen Bilimleri segilerek ders
kitabinin 1. Kitap ve 2. Kitap ciltleri elektronik ortamda PDF formatinda temin edilmistir.

Kitaplarin temin edilmesinin ardindan her iki cilt bastan sona incelenmis ve kitaplarda yer alan tiim
istasyonlar belirlenmistir. Istasyonlarin belirlenmesinde ders kitabinda kullanilan istasyon basliklar1 esas
alimmuig ve her istasyon arastirmanin analiz birimi olarak kabul edilmistir.

Belirlenen istasyonlarin sistematik bigimde kaydedilebilmesi amaciyla Microsoft Excel’de bir veri kayit
formu hazirlanmistir. Veri kayit formunda her istasyon i¢in {inite, istasyon tiri ve MKYT’ye gore
belirlenen biligsel diizey olmak lizere ii¢ temel bilgi kayit altina alinmistir. Kodlama siirecinde istasyonlar
biitiin olarak degerlendirilmis; birden fazla soru veya alt gorev iceren istasyonlar par¢alanmadan tek bir
analiz birimi olarak ele alinmistir. Bdylece analiz birimleri arasinda tutarlilik saglanmistir.

Veri toplama siirecinin son agsamasinda olusturulan veri kayit formu ders kitaplariyla yeniden
karsilastirilmig, tim istasyonlarin eksiksiz olarak kayit altina alindigi ve kodlama bilgilerinin dogrulugu
kontrol edilmistir. Yapilan kontrollerin ardindan arastirmanin veri seti analiz asamasina hazir hale
getirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz,
onceden belirlenmis kuramsal bir gerceve dogrultusunda verilerin sistematik bi¢cimde incelenmesine,
smiflandirilmasina ve yorumlanmasina olanak saglayan bir analiz yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Bu arastirmada analiz siireci, MKY T'nin bilissel sistemi esas alinarak yiirGitiilmiistiir.
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Analiz siirecinin ilk asamasinda, veri toplama siirecinde belirlenen tiim istasyonlar ayrintili bigimde
incelenmigtir. Her bir istasyon; baslhigi, etkinlik yonergeleri, Ogrencilerden beklenen gorevler,
cevaplandirilmasi istenen sorular, kullamilan gorseller ve etkinligin biitiinligii birlikte degerlendirilerek
analiz edilmistir. Boylece istasyonlarin ogrencilerden bekledigi bilissel taleplerin dogru bicimde
belirlenmesi amag¢lanmustir.

Ikinci asamada istasyonlar, MKYT nin bilissel sistemi kapsaminda yer alan Hatirlama, Anlama, Analiz ve
Bilgiyi Kullanma diizeyleri dogrultusunda kodlanmistir. Kodlama slrecinde her istasyon bir analiz birimi
olarak kabul edilmis ve 6grenciden beklenen en iist diizey bilissel islem esas alinmistir. Bu yaklasim, ayni
analiz biriminin birden fazla biligsel diizey altinda degerlendirilmesini 6nlemek ve her istasyonun tek bir
biligsel diizeyde siniflandirilmasini saglamak amaciyla benimsenmistir. Bir istasyonun birden fazla biligsel
stireci icermesi durumunda ise istasyonun genel amacini en iyi yansitan ve 6grenciden beklenen en iist
diizey bilissel islemi temsil eden diizey esas alinarak kodlama gerceklestirilmistir.

Son agamada ayn1 biligsel diizey altinda kodlanan istasyonlar bir araya getirilmis; oncelikle istasyonlarin
MKYThin bilissel sistemi diizeylerine gore genel dagilimina, ardindan ise {inite bazindaki dagilimina
iliskin frekans (f) ve ylizde (%) degerleri hesaplanmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmus ve
arastirmanin amaci dogrultusunda betimsel olarak yorumlanmistir. Kodlama siirecinde kullanilan Slgiitler
ise Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. MKYT’nin Biligsel Sistemi Temel Alinarak Olusturulan Kodlama Olgiitleri

Biligsel Diizey Kodlama Olgiitii
Hatirlama (")nced'en (?grenilmis bilgi, kavram veya olgularin taninmasini, hatirlanmasini ya da dogrudan kullanilmasini
gerektiren istasyonlar.
Anlama Bi!ginin_ g@klam}lasu_n, yorumlanmasini, 6zetlenmesini, drneklendirilmesini veya farkli temsil bigimleriyle ifade
edilmesini gerektiren istasyonlar.
Analiz Bilginin karsilagtirilmasini, siniflandirilmasini, iliskilendirilmesini, neden-sonug¢ iliskilerinin belirlenmesini veya

¢ikarim yapilmasini gerektiren istasyonlar.
Bilginin yeni durumlara aktarilmasini, problem ¢dzmeyi, arastirma yiiriitmeyi, deney tasarlamayi, karar vermeyi veya

Bilgiyi Kullanma gercek yasam problemlerine uygulanmasini gerektiren istasyonlar.

MKYT bilissel diizeylerine iliskin kodlama siirecinin daha acik bicimde ortaya konulabilmesi amaciyla,
her bir biligsel diizeyi temsil eden istasyon Ornekleri ve bu oOrneklerin ilgili biligsel diizey altinda
degerlendirilme gerekgeleri Sekil 1-4’te sunulmustur.

Agagidaki sorulan cevaplayalim.

1. Dinya'nin 11k ve 1s1 kaynadi olan gok cismi hangisidir?

2. Giines hangi geometrik sekle benzer?

3. Giineg'in ylizeyindeki bazi bolgeler diger bolgelere gore daha karanliktir. Bu bol-
gelerin adi nedir?

4. Gece vakii gdkyliziinde goriinen en biyik gok cismi nedir?

5. Yagmur ve dolu gibi hava olaylarinin Ay'da gériilmemesinin sebebi nedir?

6. Diinya'dan bakildiginda Ay'in hep ayni yliziiniin gériilmesinin sebebi nedir?

7. Ay'in dolunaydan bir sonraki ana evresinin adi nedir?

8. Giines, Diinya ve Ay'in hacimsel blylkliginii modellemek igin karpuz, erik ve
elma kullanilacaktir. Buna gére mod de hangi meyve, hangi gok cismini
temsil etmek igin kullaniimalidir?

9. Dénis ydni Diinya ile ayni olan g&k cisimleri hangileridir?

10. Diinya'dan bakildiginda Ay'in her gece farkli gériiimesinin sebebi nedir?

Sekil 1. MKYT’de Hatirlama Diizeyine Iliskin Ornek Istasyon

Sekil 1 incelendiginde, istasyonda yer alan gorevlerin Ogrencilerin daha oOnce edindikleri bilgileri
hatirlamalarini  gerektirdigi goriilmektedir. Ogrencilerden Giines'in ozellikleri, Ay'n evreleri, Ay'n
hareketleri ile Diinya, Giines ve Ay sistemine iliskin temel bilgilerin dogrudan geri ¢agrilmasi
beklenmektedir. Bu nedenle istasyon, MKY T'nin Hatirlama diizeyinde degerlendirilmistir.
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&& Is1§1 Gozlemleyelim-1
N

Etkinligin Yapilisi
- Sinifin karanlik olmasini saglayalim.

ETKINLIK
ISTASYONU

- Iik kay lim.

sik kaynagini agalim MALZEMELER
* Isik kaynag: (lazer)
« Kabartma tozu veya
karbonat

- Is1gin izledigi yola bir arkadasimizla birlikte az bir miktar ka-
bartma tozu serpelim.

-lgik

gikan g1k

Degerlendirme
1. Etkinlige gore 11g1n ilerleme yolunu giinliik yasamdan nelere benzetebiliriz? Yazalim.
2. Giinlitk i imizi diger Ayni veya
farkli olan imiz hakkinda tartigalim.
3. Asagd i alana etkinligimi; i ¢ikan 1s13in izledigi yolu gizim ile gostere:
lim.
4. Gizi imizi siniftaki diger :—5
Gizimlerimizin benzer ve farkli yonlerini tartigalim. $—=

\ <

Sekil 2. MKYT’de Anlama Diizeyine iliskin Ornek Istasyon

Sekil 2 incelendiginde, istasyonda Ogrencilerin 15181in dogrusal olarak yayildigim goézlemlemeleri,
gozlemlerinden hareketle 15181n izledigi yolu giinlik yasam Ornekleriyle iliskilendirmeleri ve bu yolu
cizimle gostermeleri beklenmektedir. Ayrica &grencilerden olusturduklari benzetmeleri arkadaslariyla
karsilastirmalar1 ve farkli goriisleri tartigmalart istenmektedir. Bu siirecte 6grenciler, elde ettikleri bilgiyi
yorumlamakta, orneklendirmekte ve farkli bir temsil bigimiyle ifade etmektedir. Bu nedenle istasyon,
MKY T'nin Anlama diizeyinde degerlendirilmistir.

BOLUM SONU ISTASYONU

Opak K ve L cisimleri, 1s1k kaynag ile ekran arasina yerlestirilecektir. Cisimlerin ekran
uzerinde olugacak goélgelerini gizelim.

Sekil 3. MKYT de Analiz Diizeyine iliskin Ornek Istasyon

Sekil 3 incelendiginde, istasyonda Ogrencilerden opak K ve L cisimleri 151k kaynagi ile ekran arasina
yerlestirildiginde ekranda olusacak golgeleri ¢izmeleri istenmektedir. Bu gorevi yerine getirebilmek i¢in
ogrencilerin 151k kaynagi, opak cisim ve ekran arasindaki konumsal iligkiyi degerlendirmeleri, cisimlerin
farkli konumlarinin gélgenin olusumuna etkisini belirlemeleri ve bu iliskilerden hareketle uygun sonuca
ulasmalar1 gerekmektedir. Ogrenciler, degiskenler arasindaki iliskileri inceleyerek neden-sonug iliskisi
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kurmakta ve elde ettikleri c¢ikarimlari ¢izim yoluyla gostermektedir. Bu nedenle istasyon, bilginin
iligkilendirilmesini, neden-sonug iligkilerinin belirlenmesini ve c¢ikarim yapilmasini gerektirdiginden
MKYTnin Analiz diizeyinde degerlendirilmistir.

PERFORMANS iSTASYONU: i I e rar

Uger veya dérder kisilik gruplar olugturalim. Grubumuzla belirleyecegimiz malzemeleri
kullanarak miihendislik tasarim dongiisiine uygun, 6zgin bir paragiit modeli tasarlaya-
lim. Modelimizin tasarim siirecine baglamadan 6nce plan (veri toplama, hedef, siire, ta-
sarim, degerlendirme vb. bagliklara gére) yapalim. Modelimize ait bilgileri agagidaki ilgili
boélimlere yazalim. Bu siirecte disiincelerimizi arkadaslarimiza 6zglirce ifade edelim.
Planimiza uygun ve diizenli bir sekilde ¢alisarak bir hafta icinde modelimizi tamamlayip
arkadaglarimiza sunalim. Modelimizde surtiinme kuvvetinin etkisini artirmay amagla-
yalim. Modelimizi tamamlayinca diger gruplarla birlikte parasitlerimizi esit yiikseklikler-
den serbest birakalim ve test edelim. Modelimizde siirtiinme kuvvetinin olumlu/olumsuz
etkilerini belirtelim. Modelimizi arkadaglarimizin modelleri ile karsilastirarak gelistirelim.
Geligtirdigimiz modeli arkadaglarimiza sunalim. Arkadaslarimizla yardimlasarak siireci
daha verimli hale getirebilecegimizi unutmayalim.

=

Malzemeler Tasarimimizin Cizimi

Yapim Asamalari

Degerlendirme Agamalari-1
Yaptigimiz testler ve karsilastirmalar sonucunda diizeltiimesi gerekenler: .....................

Diizeltme ve Degisiklikler

Sekil 4. MKYT’de Bilgiyi Kullanma Diizeyine Iliskin Ornek Istasyon

Sekil 4 incelendiginde, istasyonda 6grencilerden siirtiinme kuvvetinin etkisini artirmaya yonelik 6zgiin bir
paragiit modeli tasarlamalari istenmektedir. Bu siirecte Ogrenciler, dncelikle tasarimlarini planlamakta,
uygun malzemeleri belirlemekte, modelin ¢izimini yapmakta ve yapim asamalarini olusturmaktadir. Daha
sonra gelistirdikleri modeli test ederek elde ettikleri sonuglar1 degerlendirmekte, gerekli diizeltme ve
degisiklikleri yaparak modellerini iyilestirmekte ve arkadaslarina sunmaktadir. Bu siiregte Ogrenciler,
edindikleri bilgileri yeni bir duruma aktararak gercek bir tasarim probleminin ¢dziimiinde kullanmaktadir.
Bu nedenle istasyon, bilginin yeni durumlarda uygulanmasini, problem ¢6zmeyi, model gelistirmeyi ve
karar vermeyi gerektirdiginden MKY T'nin Bilgiyi Kullanma diizeyinde degerlendirilmistir.

2.5. Gegerlik ve Guvenirlik

Aragtirmanin gecerligini saglamak amaciyla veri toplama ve analiz siireci sistematik bir sekilde planlanmis
ve yuritilmistiir. Arastirmada kullanilan kodlama cergevesi, MKYT'nin biligsel sistemi temel alinarak
olusturulmustur. Kodlama siirecinde kullanilan kategori tanimlari ve degerlendirme oOlgiitleri agik bir
sekilde belirlenmis, verilerin analizinde ayni Olgiitlerin tiim istasyonlara tutarli bigcimde uygulanmasina
0zen gosterilmistir. Ayrica kodlama cergevesi ile degerlendirme siireci ayrintili olarak agiklanmis ve her
bir kategori ders kitabindan 6rneklerle desteklenerek aragtirmanin seffafligi artirllmstir.

Aragtirmanin kapsam gegerligini giliglendirmek amaciyla olusturulan kodlama cergevesi ve kodlama
sonuglari, fen egitimi alaninda uzman ve MKYT konusunda deneyim sahibi iki gretim iiyesinin goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan kodlama kategorilerinin uygunlugu ile istasyonlarin ilgili kategorilere
yerlestirilmesine iliskin degerlendirmelerde bulunmalari istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goris
ayrilig1 bulunan kodlamalar yeniden gozden gegirilmis, gerekli diizenlemeler yapilarak ortak goriis
dogrultusunda nihai kodlamalara ulagilmistir.
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Aragtirmanin giivenirligini belirlemek amaciyla arastirmaci ile bagimsiz uzman tarafindan gergeklestirilen
kodlamalar karsilagtinlmigtir. Kodlayicilar arasindaki uyum, Miles ve Huberman'in (1994) &nerdigi
Gilvenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmigtir.
Yapilan hesaplama sonucunda kodlayicilar arasindaki uyum oranit %94 olarak belirlenmistir. Miles ve
Huberman'a (1994) gore kodlayicilar arasindaki uyum oranimin %80 ve {izerinde olmas1 yeterli diizeyde
giivenirlik saglandigim1 gostermektedir. Bu dogrultuda elde edilen %94'liik uyum orani, arastirmadaki
kodlamalarin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gdstermektedir. Uyum katsayisinin hesaplanmasinin
ardindan goriis ayriligi bulunan kodlamalar arastirmacilar tarafindan birlikte degerlendirilmis ve uzlasi
saglanarak nihai kodlama listesi olusturulmustur.

3. BULGULAR

TYMM kapsaminda hazirlanan 5. simif Fen Bilimleri ders kitaplarinda yer alan istasyonlarin MKYT nin
biligsel sistemi diizeylerine gore genel dagilimi Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. istasyonlarmn MKYT Bilissel Sistemi Diizeylerine Gére Genel Dagilimi

MKYT'nin Biligsel Sistem Diizeyi Frekans (f) Yizde (%)
Hatirlama 70 28,23
Anlama 43 17,34
Analiz 88 35,48
Bilgiyi Kullanma 47 18,95
Toplam 248 100,00

Tablo 2 incelendiginde, MKY T'nin bilissel sistemi diizeylerine gore degerlendirilen toplam 248 istasyonun
biligsel sistem diizeylerine gére dagilimimin farklilik gosterdigi, istasyonlarin en fazla Analiz diizeyinde yer
aldig1 (f = 88; %35,48), bunu sirasiyla Hatirlama (f = 70; %28,23) ve Bilgiyi Kullanma (f = 47; %18,95)
diizeylerinin izledigi, en az ise Anlama diizeyinde bulundugu (f = 43; %17,34) belirlenmistir.

Istasyonlarm MKYT’nin biligsel sistemi diizeylerine gore iinite bazindaki dagilimi ise Tablo 3'te
sunulmustur.

Tablo 3. istasyonlarrn MKY T'nin Bilissel Sistemi Diizeylerine Gére Unite Bazindaki Dagilimi

MKYT'nin Biligsel Sistem Diizeyleri

Unite Hatirlama Anlama Analiz Bilgiyi Kullanma Toplam

f % f % f % f % f %
Gokyuzundeki 20 5263 5 1316 5 13,16 8 21,05 38 15,32
Komsularimiz ve Biz
Kuvveti Tantyalim 11 26,19 9 21,43 13 30,95 9 21,43 42 16,94
Canlilarin Yapisina

8 22,22 8 22,22 10 27,78 10 27,78 36 14,52
Yolculuk
Isigin Diinyasi 8 23,53 9 26,47 14 41,18 3 8,82 34 13,71
Maddenin Dogast 11 22,45 5 10,20 27 55,10 6 12,24 49 19,76
Yasamimmzda Elektrik 5 17,24 5 17,24 10 34,48 9 31,03 29 11,69
Siirdiirtilebilir Yasam 7 35,00 2 1000 9 45,00 2 10,00 20 8,06
ve Geri Donlisiim
Toplam 248 100,00

Tablo 3 incelendiginde, istasyonlarin MKYT'nin biligsel sistemi diizeylerine gore tiinite bazindaki
dagilimimin dengeli olmadigi goriilmektedir. Analiz diizeyi, yedi iinitenin besinde en yiiksek orana sahip
bilissel sistem diizeyi olarak belirlenmistir. Bu {initeler arasinda Analiz diizeyinin en yiiksek orana ulastig1
iinite Maddenin Dogasi'dir (f = 27; %55,10). Benzer sekilde, Kuvveti Taniyalim (f = 13; %30,95), Isigin
Diinyas1 (f = 14; %41,18), Yasamimizda Elektrik (f = 10; %34,48) ve Siirdiiriilebilir Yasam ve Geri
Doéniisim (f = 9; %45,00) {initelerinde de en yiiksek oran Analiz diizeyine aittir. Buna karsilik,
Gokytiziindeki Komsgularimiz ve Biz {initesinde en yiiksek oran Hatirlama diizeyinde belirlenirken (f = 20;
9%52,63), Canlilarin Yapisina Yolculuk {initesinde Analiz ve Bilgiyi Kullanma diizeylerinin esit orana
sahip oldugu belirlenmistir (f = 10; %27,78).
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4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer alan istasyonlarin
en fazla Analiz diizeyinde yer aldigi, bunu sirasiyla Hatirlama ve Bilgiyi Kullanma diizeylerinin izledigi,
en az ise Anlama diizeyinde bulundugu belirlenmistir. Bu sonug, ders kitabindaki istasyonlarin 6nemli bir
boliimiiniin ~ 6grencilerden yalnizca bilgiyi hatirlamalarim  degil;  bilgileri  karsilastirmalarini,
iligkilendirmelerini, neden-sonug iliskileri kurmalarin1 ve bu iliskilerden hareketle ¢ikarim yapmalarin
gerektiren biligsel slireglere odaklandigini ortaya koymaktadir.

Analiz diizeyinin diger bilissel diizeylere gore daha fazla temsil edilmesi, istasyonlarin 6grencileri bilgiyi
coziimlemeye, farkli bilgiler arasinda iliski kurmaya ve bilimsel akil yiiriitme siireclerini kullanmaya
yonlendirecek bigimde tasarlandigini diisiindiirmektedir. Bu durum, TYMM'nin 6grencilerde st diizey
diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan yaklagimiin ders kitabindaki istasyonlara 6nemli o6lciide
yansitildigini gostermektedir. Bununla birlikte, istasyonlarda Hatirlama diizeyinin ikinci sirada yer almasi,
Ogrencilerin analiz yapabilmeleri i¢in gerekli olan temel kavram, olgu ve ilkeleri 6nce hatirlamalarin
gerektiren etkinliklere de onemli 6l¢iide yer verildigini gostermektedir. Analiz diizeyindeki biligsel
islemlerin gergeklestirilebilmesi, biiyiik dl¢lide dnceden 6grenilmis bilgilerin dogru bigimde hatirlanmasina
ve kullanilmasina baglidir. Bu nedenle ders kitabinda Hatirlama diizeyindeki istasyonlara belirli dlgiide yer
verilmesi, iist diizey diisiinme becerilerini destekleyen biligsel ilerleyisle uyumlu bir durum olarak
degerlendirilebilir. Arastirmada Bilgiyi Kullanma diizeyindeki istasyonlarin Analiz diizeyine gore daha
diisiik oranda bulunmasi ise, bu diizeydeki etkinliklerin 6grencilerden bilgiyi yeni durumlara aktarmalarini,
problem ¢ozmelerini, model gelistirmelerini, arastirma yiiriitmelerini veya karar vermelerini
gerektirmesiyle aciklanabilir. Bu tiir etkinliklerin uygulanabilmesi ¢ogu zaman daha kapsamli siirecler,
uygulama ortamlar1 ve materyal kullanimini gerektirdiginden, ders kitabindaki istasyonlarda Analiz
diizeyine kiyasla daha sinirli temsil edilmis olabilir. Anlama diizeyinin en diisiikk orana sahip olmasi,
istasyonlarin yalnizca bilgiyi agiklama, yorumlama veya Ozetleme gibi bilissel islemlerle sirh
kalmadigini; aksine 6grencileri cogunlukla bilgiyi analiz etmeye, farkli bilgiler arasinda iliski kurmaya ve
bu bilgileri yeni durumlarda kullanmaya yonlendirdigini diisiindiirmektedir. Baska bir ifadeyle, agiklama
ve yorumlama gerektiren bir¢ok etkinligin, ayn1 zamanda neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarim yapma veya
problem ¢6zme gibi daha iist diizey biligsel islemleri de icermesi nedeniyle Analiz ya da Bilgiyi Kullanma
diizeyinde degerlendirilmis olmasi, Anlama diizeyindeki istasyon sayisinin gorece diisiik kalmasina katki
saglamis olabilir.

Arastirmada elde edilen bu bulgu, TYMM FBDOP iizerine gerceklestirilen arastirmalarin sonuglartyla
biiyiik 6lgiide ortiismektedir. Ozkan ve Yaman (2025), TYMM FBDOP 6grenme ¢iktilarmi Yenilenmis
Bloom Taksonomisi agisindan inceledikleri arastirmalarinda, 6grenme ¢iktilarinin st diizey biligsel
stirecleri destekleyen bir yapiya sahip oldugunu ve Ozellikle analiz, degerlendirme ve olusturma
basamaklarina Onceki O6gretim programina kiyasla daha fazla yer verildigini belirlemislerdir. Benzer
sekilde, Ozel vd. (2025) TYMM FBDOP prograni 6grenme ¢iktilari degerlendirdikleri arastirmalarinda,
programin list diizey biligsel siirecleri destekledigini, ancak biligsel siire¢ basamaklarinin dengeli bir
dagilim gostermedigini ifade etmislerdir. Her iki arastirmada da Ogretim programi incelenmis olmasina
karsin, mevcut arastirmada ders kitabinda yer alan istasyonlarin analiz diizeyinde yogunlagsmasi, TYMM'de
ist diizey diisiinme becerilerine verilen dnemin yalnizca 0gretim programi diizeyinde kalmadigini, bu
yaklagimin ders kitabindaki 6grenme etkinliklerine de onemli olgiide yansitildigini gostermektedir. Bu
durum, Ogretim programinda hedeflenen biligsel yaklagimin ders kitabr araciligiyla uygulamaya
aktarilmaya calisildigini diistindiirmektedir.

Bununla birlikte, mevcut arastirmanin bulgulart MKYT c¢ercevesinde gergeklestirilen bazi aragtirmalarin
sonuclarindan farklidir. Ornegin, Celikkaya vd. (2021) ile Aslan Efe vd. (2021) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarda, FBDOP’deki kazanimlarin agirlikli olarak Hatirlama ve Anlama diizeylerinde yogunlastig,
Analiz ve Bilgiyi Kullanma diizeylerine ise daha sinirli 6l¢iide yer verildigi belirlenmistir. Buna karsin,
mevcut aragtirmada TYMM kapsaminda hazirlanan 5. simif Fen Bilimleri ders kitabindaki istasyonlarin
Analiz diizeyinde yogunlastigi goriilmistiir. Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinda, arastirmalarin dayandigi
Ogretim programlarinin farkli déonemlerde gelistirilmis olmasi ve buna bagli olarak benimsenen egitim
anlayigindaki doniistimiin etkili oldugu diistiniilmektedir. S6z konusu aragtirmalar, TYMM 06ncesinde
uygulanan FBDOP’yi temel alirken, mevcut arastirma TYMM dogrultusunda hazirlanan ders kitabindaki
istasyonlar1 incelemektedir. TYMM ile birlikte 6gretim siirecinde bilgi aktarimindan ¢ok o6grencilerin
bilgiyi sorgulamalarina, farkli bilgiler arasinda iliski kurmalarina, bilimsel muhakeme yapmalarina ve
gercek yasam problemlerine ¢oziim iiretmelerine dayali beceri odakli bir yaklasim benimsenmistir. Bu
dogrultuda, istasyonlarin Analiz diizeyinde yogunlasmasi, TYMM'in 6ngordiigii beceri temelli ve 6grenci
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merkezli 6gretim anlayisinin ders kitabindaki 6grenme etkinliklerine bilissel agidan da yansidigini
gostermesi bakimindan dikkat ¢ekicidir. Genel olarak degerlendirildiginde, mevcut aragtirmanin bulgular
TYMM'nin iist diizey diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik hedefleriyle uyumlu goriinmekte; buna
karsilik Onceki Ogretim programlarina dayali arastirmalardan ayrismasi ise Ogretim programlarinda
benimsenen yeni egitim anlayisinin ders kitabindaki istasyonlara yansidigini gostermektedir.

Unite bazinda elde edilen bulgular incelendiginde, istasyonlarin biligsel sistem diizeylerinin tiim iinitelerde
benzer bir dagilim gostermedigi belirlenmistir. Analiz diizeyi bes iinitede en yiiksek oranda temsil
edilirken, Gokytliziindeki Komsularimiz ve Biz iinitesinde Hatirlama diizeyi 6n plana ¢ikmis, Canlilarin
Yapisina Yolculuk iinitesinde ise Analiz ve Bilgiyi Kullanma diizeyleri esit oranda temsil edilmistir. Bu
durum, istasyonlarin biligsel taleplerinin yalnizca TYMM'nin genel yaklasimindan degil, ayn1 zamanda
iinitelerde ele alinan konu alanlarinin 6zellikleri ve Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve
becerilerden de etkilendigini gdstermektedir.

Gokyliziindeki Komsularimiz ve Biz iinitesinde Hatirlama diizeyinin diger biligsel diizeylerden daha
yliksek oranda temsil edilmesi, {initenin temel astronomi kavramlarinin kazandirilmasina yonelik yapisiyla
aciklanabilir. Glines Sisteminin yapisi, gezegenlerin Ozellikleri, gok cisimlerinin adlart ve temel
hareketleri gibi konularin 6grenilmesi, 6grencilerin oncelikle temel bilgi ve kavramlar dogru bigimde
edinmelerini gerektirmektedir. Bu nedenle istasyonlarda kavramlarin taninmasi, hatirlanmasi ve ayirt
edilmesine yonelik etkinliklerin daha fazla yer almasi beklenen bir durumdur. Bununla birlikte, iinitede
Analiz ve Bilgiyi Kullanma diizeyindeki istasyonlara da yer verilmis olmasi, temel bilgilerin
kazandirilmasmin ardindan 06grencilerin bu bilgileri iliskilendirmelerine ve farkli durumlarda
kullanmalarina da firsat sunuldugunu gostermektedir. Bu bulgu, astronomi egitiminde 6grencilerin {ist
diizey bilissel siiregleri etkili bi¢imde kullanabilmeleri i¢in Oncelikle temel astronomi kavramlarint dogru
bigimde yapilandirmalar gerektigini ortaya koyan arastirmalarla da ortiismektedir. Astronomi konularinda
ogrencilerin temel kavramlara iligkin eksik veya hatali anlamalarinin, daha karmasik bilimsel agiklamalar
gelistirmelerini, kavramlar arasinda iliski kurmalarini ve bilimsel akil yiirlitme siireclerini kullanmalarini
giiclestirdigi belirtilmektedir (Bektagh, 2013; Korur, 2015). Bu nedenle, Gokyiiziindeki Komsularimiz ve
Biz iinitesinde Hatirlama diizeyindeki istasyonlarin diger iinitelere gére daha fazla yer almasi, 6grencilerin
oncelikle temel astronomi kavramlarini dogru bicimde &grenmelerini saglamaya yonelik pedagojik bir
tercih olarak degerlendirilebilir.

Canlilarin Yapisina Yolculuk iinitesinde ise Analiz ve Bilgiyi Kullanma diizeylerinin esit oranda temsil
edilmesi, {initenin yalnizca canlilarin yap1 ve isleyisine iliskin kavramsal iligkilerin anlagilmasini degil,
aynt zamanda bu bilgilerin gilinlik yasam durumlarina aktarilmasini da gerektiren bir igerige sahip
olmasindan kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir. Bu tlinitede 6grencilerin hiicre, canlilik olaylar1 ve viicut
sistemlerine iliskin kavramlar arasinda iliski kurmalari, bu iliskileri agiklamalar1 ve edindikleri bilgileri
farkli problem durumlarinda kullanmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla istasyonlarin hem Analiz hem de
Bilgiyi Kullanma diizeyinde yogunlasmasi, {initenin kavramsal 6grenmeyi uygulama ve problem ¢dzme
stiregleriyle biitiinlestiren yapisiyla uyumlu gériinmektedir. Bu bulgu, biyoloji egitimi alaninda hiicre ve
organizma sistemlerine iliskin Ogrenmenin yalnizca kavramlarin ezberlenmesine degil, kavramlar
arasindaki iliskilerin kurulmasina ve bu bilgilerin giinliikk yasamla iliskilendirilmesine dayandigin
vurgulayan arastirmalarla da desteklenmektedir (Tekkaya vd., 2001; Cimer, 2012). S6z konusu
arastirmalarda, canlilarin yap1 ve isleyisine iliskin konularin &grenciler tarafindan anlamli bigimde
Ogrenilebilmesi icin bilgilerin analiz edilmesi ve farkli baglamlarda kullanilmasinin &nemli oldugu
belirtilmektedir. Bu yoniiyle, Canlilarin Yapisina Yolculuk {initesinde Analiz ve Bilgiyi Kullanma
diizeylerinin birlikte 6n plana ¢ikmasi beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Maddenin Dogas1 iinitesinde Analiz diizeyindeki istasyonlarm diger biligsel diizeylere gore belirgin
bicimde daha yiiksek oranda temsil edilmesi, iinitede ele alinan konularin dgrencilerden maddelerin
Ozelliklerini karsilastirmalarini, smiflandirmalarini, maddeler arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirlemelerini ve fiziksel olaylara iligkin neden-sonug iliskileri kurmalarm gerektiren bir yapiya sahip
olmasiyla agiklanabilir. Maddenin smiflandirilmasi, hal degisimleri, fiziksel ve kimyasal ozellikler gibi
konularin anlamli bi¢cimde &grenilebilmesi, Ogrencilerin yalnizca kavramlart bilmelerini degil, bu
kavramlar arasindaki iligkileri ¢oziimlemelerini ve elde ettikleri bilgileri bilimsel agiklamalar olusgturmak
icin kullanmalarin1 gerektirmektedir. Bu nedenle Analiz diizeyindeki istasyonlarin bu iinitede daha fazla
yer almasi, iinitenin biligsel talepleriyle uyumlu goériinmektedir. Bu bulgu, fen egitimi alaninda madde
kavramlariin 6gretiminde Ogrencilerin kavramlar arasinda iliski kurmalarinin, maddelerin 6zelliklerini
karsilagtirmalarinin  ve bilimsel aciklamalar gelistirmelerinin 6nemini vurgulayan arastirmalarla da
ortiismektedir (Ayas ve Ozmen, 2002; Johnson, 1998). Ilgili arastirmalarda, 6grencilerin maddenin yapisi
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ve Ozelliklerine iliskin konular1 anlamli bi¢cimde 0Ggrenebilmeleri igin yalnizca kavramsal bilgiyi
edinmelerinin yeterli olmadigi; kavramlar arasindaki iliskileri analiz etmeleri ve bu bilgileri farkli
durumlarda kullanabilmelerinin gerekli oldugu belirtilmektedir. Bu agidan degerlendirildiginde, Maddenin
Dogasi tinitesinde Analiz diizeyindeki istasyonlarin baskin olmasi, iinitenin kavramsal yapistyla tutarlt bir
sonug¢ olarak degerlendirilebilir. Buna karsilik, Isigin Diinyasi, Kuvveti Taniyalim, Maddenin Dogasi,
Yasamimizda Elektrik ve Siirdiiriilebilir Yasam ve Geri Doniigiim {initelerinde Analiz diizeyinin diger
biligsel diizeylere goére daha yiiksek oranda temsil edilmesi, bu iinitelerde yer alan kazanimlarin ve
istasyonlarin ogrencilerden yalnizca kavramsal bilgiyi hatirlamalarini degil, aym1 zamanda gozlem
yapmalarini, farkli degiskenler arasinda iliski kurmalarini, neden-sonug iliskilerini agiklamalarini, elde
ettikleri verileri yorumlamalarin1 ve bilimsel ¢ikarimlarda bulunmalarini gerektirmesiyle aciklanabilir.
Ozellikle fen bilimleri 6gretiminin temelini olusturan gézlem, karsilastirma, siniflandirma, veri yorumlama
ve kanita dayal akil yiirlitme siiregleri, bu iinitelerdeki 6grenme etkinliklerinin 6nemli bir boliimiinii
olusturmaktadir. Bu nedenle, s6z konusu iinitelerde Analiz diizeyindeki istasyonlarin baskin olmasi, fen
bilimlerinin dogast ve TYMM'nin beceri temelli 6gretim anlayistyla uyumlu goriinmektedir. Bu bulgu, fen
egitimi alaninda bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine yonelik arastirmalarin sonuglariyla da
ortiismektedir. Ilgili arastirmalarda, dgrencilerin fen kavramlarimi anlamli bigimde dgrenebilmeleri igin
gbzlem yapma, siniflandirma, degiskenler arasinda iliski kurma, verileri analiz etme ve kanita dayali
cikarimlarda bulunma gibi bilissel siiregleri aktif olarak kullanmalarinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir
(Cepni, 2021; Harlen, 2014). Bu siiregler dikkate alindiginda, 6zellikle Analiz diizeyindeki istasyonlarin
yogun olarak yer almasi, 6grencilerin bilimsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan Ogrenme
ortamlarinin dogal bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Genel olarak degerlendirildiginde, TYMM kapsaminda hazirlanan 5. sinif Fen Bilimleri ders kitabinda yer
alan istasyonlarin biligsel sistem diizeyleri bakimindan iinite igerikleriyle uyumlu bir yapi sergiledigi
goriilmektedir. Istasyonlarin bilissel taleplerinin, ele alinan konu alanlarmin 6zelliklerine gore
farklilagmasi, ders kitabinda yer alan dgrenme etkinliklerinin tek tip bir bilissel yapida hazirlanmadigini,
aksine initelerin amag¢ ve igeriklerine uygun bicimde yapilandirildigini gdstermektedir. Bu nedenle,
TYMM kapsaminda hazirlanan ders kitaplarindaki istasyonlarin, MKYT’nin biligsel sistemi agisindan
tinite temelli farklilagan bir biligsel yap1 ortaya koydugu sonucuna varilmaistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda uygulamaya ve gelecekte gerceklestirilecek arastirmalara
yonelik Oneriler de gelistirilmistir. Uygulamaya yonelik olarak, TYMM kapsaminda hazirlanan fen
bilimleri ders kitaplarinda yer alan istasyonlarin planlanmasi ve gelistirilmesi siirecinde MK'Y T'nin biligsel
sistemi dikkate alinarak farkli biligsel diizeyleri destekleyen etkinliklere yer verilmesi dnerilmektedir. Bu
yaklagim, istasyonlarin yalnizca 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilarinin gergeklestirilmesine
hizmet eden etkinlikler olmasinin 6tesinde, 6grencilerin farkli biligsel siireglerini sistematik bigimde
destekleyen 6grenme ortamlar1 olarak tasarlanmasma katki saglayabilir. Ayrica, ders kitabi hazirlama
siirecinde istasyonlarin  MKYT'nin biligsel sistemi dogrultusunda degerlendirilmesi, 6gretim
materyallerinin biligsel niteliginin gelistirilmesine ve 6grenme-Ogretme siirecinin daha nitelikli héle
getirilmesine katki sunabilir. Bunun yani sira, istasyonlarin hazirlanmasi siirecinde yalnizca belirli biligsel
diizeylere odaklanilmasi yerine, MKYT'nin biligsel sistemi kapsaminda yer alan farkli biligsel diizeyleri
destekleyen etkinliklerin biitiinciil bir anlayisla ele alinmasi 6nem tasimaktadir. Bu dogrultuda hazirlanacak
istasyonlarin, 6grencilerin bilgiyi hatirlama, anlamlandirma, analiz etme ve farkli durumlarda kullanabilme
becerilerini  birlikte gelistirmesi, O0grenme siirecinin daha etkili ve siirdiiriilebilir olmasma katki
saglayabilir. Boylece dgrencilerin biligsel gelisimlerinin tek yonlii degil, farkli biligsel siiregleri kapsayacak
bicimde desteklenmesi mumkiin olabilecektir.

Fen bilimleri 6gretmenleri agisindan degerlendirildiginde ise ders kitabinda yer alan istasyonlarin dogrudan
uygulanmasinin yani sira, 0gretmenlerin bu istasyonlar1 égrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri, 6grenme
gereksinimleri ve sinif i¢i kosullar dogrultusunda yeniden diizenleyerek zenginlestirmeleri yararl olabilir.
Ozellikle farkli biligsel diizeyleri destekleyen ek soru, problem durumu ve uygulama etkinlikleriyle
istasyonlarin ¢esitlendirilmesi, G&grencilerin daha kapsamli bilissel deneyimler yasamalarina katki
saglayabilir. Bu yoniiyle arastirma bulgularmin hem ders kitabi yazarlarina hem de fen bilimleri
Ogretmenlerine istasyonlarin bilissel niteliginin gelistirilmesi konusunda yol gosterici olacagi
degerlendirilmektedir.

Gelecekte gercgeklestirilecek arastirmalarda ise TYMM kapsaminda hazirlanan farkli sinif diizeylerine ait
fen bilimleri ders kitaplarmda yer alan istasyonlarin MKYT'nin yalnizca bilissel sistemi degil, {istbiligsel
sistemi ve 0z sistemi agisindan da incelenmesi Onerilmektedir. Ayrica farkli derslere ait ders kitaplarimin
ayni kuramsal gergeve dogrultusunda karsilagtirmali olarak degerlendirilmesi, 6gretim materyallerinin
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bilissel ozelliklerine iliskin daha kapsamli sonuglara ulasilmasina katki saglayabilir. Bunun yaninda,
dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen bulgularm simif i¢i uygulamalarla desteklendigi karma yontem
veya deneysel aragtirmalarin yiiriitiilmesi, istasyonlarin 6grencilerin biligsel gelisimine etkisinin uygulama
boyutunda degerlendirilmesine olanak saglayacaktir.
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