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OGRENCILERIN OKULA BAGLILIGINI ETKIiLEYEN FAKTORLER
THE FACTORS AFFECTING CHILDREN'S COMMITMENT TO SCHOOL

OZET

Bu aragtirmada 6grencilerin okula bagliligini etkileyen faktorler incelenmistir. Arastirma da nitel arastirma yontemlerinden
betimsel arastirma yontemi kullanilmustir. Arastirma sonuglari incelendiginde; gore kiz 6grencilerin okula baglilik oranlari
erkek 0grencilere gore daha fazladir. Bu arastirma sonuglarina bakarak; okula baglilik {izerinde etkili olan biitiin etmenlerin
birbiri ilizerinde etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz. Bu etmenler ne kadar uyum saglarsa baglilik da o yonde fazlalagir. Okula
elinden geldigi imkénlar dl¢iisiinde yardimer olmaya c¢alisan velilerin ¢ocuklarmin da okula karst hisleri olumlu yonde
degisecektir. Sosyal faaliyetlerin de dgrenciler i¢in degerli oldugunun farkina varirlar.

Okula baghligin birgok tanimi yapilmistir. Bazi tanimlamalardan s6z edelim. Okula baglilik, 6grencilerin okul ortamini
sevmesi, giizel bir arkadas gevresi edinmesi, kendini okulun bir pargasi olarak gérmesi, okula uygun davraniglar sergilemesi
olarak tanimlanabilir. Okula baglilik, okul ve igindekilerle beraber olmak, okulu kabullenmek demektir. Okula baglilik, okul
ile ilgili olumlu olarak diisiinme, okula ve ¢evresine ilgili olma, okul personeli ve diger grencilerle pozitif bir iligki stirdiirme
olarak tarif edilebilir. Okula baglilik, okul ile ilgili sorumluluklarimizi yerine getirmektir.

Ogrencilerin okul etkinliklerine katilim saglamasi, derslere daha fazla zaman ayirmasi, siavlardan daha fazla not almalari
i¢in ¢aba gostermeleri bunun bir ispatidir. Okula bagli olan 6grencilerin devamsizlik oranlari, okulu birakma durumlar asagi
seviyede olur, okulda istenmeyen durumlarin da ¢ikmasma engel olur. Ogrencinin okula bagli olmamasi durumunda
mutsuzluk kaginilmaz olur. Okulla ilgili faaliyetlere katilmak, okulu 6nemsemek okula baglilik olarak ifade edilebilir.
Ozerklik, ilgili olma, yeterlik gibi psikolojik ihtiyaglar karsilandiginda okula bagliligin ii¢ degisik sekilde gerceklestigini
gormekteyiz. Bu sekiller; davranigsal, duyussal ve biligsel baglanmadir. Yani &grencinin okula karsi hisleri, duygulart
duyussal baglilik; okul etkinliklerine katilim davranigsal baglilik; okula karsi degeri bilissel baglilik olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Opgrencilerimizin okullarimiza baglihgma etki eden etmenleri inceledigimiz bu calismamizda okula baglhligin tarifi
yapildiktan sonra okula baglilik cesitleri hakkinda bilgilendirilme yapilmustir. Ogrencinin okula baghligim etkileyen
etmenler; okul ve 6grenci olmak {izere iki grupta toplanir.

Okul diizeyli faktorler; dgretmen, sinifin yapisi, konular, okul yoneticilerinin okul bagliligma etkisi, ders dis1 sosyal
etkinlikler, 6gretim yontemleri, okul ortami ve okulun 6zellikleridir. Ogrenci diizeyli faktorler ise dgrencinin aidiyet, 6zerklik
ve yeterlilik ihtiyaclari, akran grubu ve ailenin okul baglihig: {izerindeki etkisi olarak siralanir. Ogrencinin okula baghligim
etkileyen faktorler detayli olarak anlatilmaya ¢aligilmigtir. Anlatimlarimiz ve arastirmalarimiz sonucunda bazi tartisma, oneri
ve sonug son kisimda agiklanmaya caligilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul, Ogrenci, Baglilik.

ABSTRACT

The factors that affect the commitment of students to school were examined in this research. A descriptive research technique
of qualitative techniques was used. When the results were examined; it was seen that girls were more committed to school
compared to boys. Looking at the results of this research; we can say that all factors that affect the commitment to school are
related and affect each other. The more these factors coordinate the more the commitment rate is. The attitude and feelings of
children whose parents help school will also improve in a positive way. They will also realize how important social activities
are.

Many definitions of commitment to school have been made. Let’s have a look at some of them. Commitment to school can
be described as children loving the school environment, making good friendships, feeling like a part of the school, and acting
according to school rules. Commitment to school means being together with everyone else at the school and accepting them.
Commitment to school can be described as thinking positively about school, keeping good relationships with peers, or
fulfilling the responsibilities we have.
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Children attending school activities, making more time for classes, or working harder to get better marks is proof of this.
Children with a higher commitment are less likely to drop out and this prevents unwanted situations at school. In case there is
no commitment to school, unhappiness is inevitable. Attending activities about school or giving importance to school can be
described as a commitment to the school. When psychological needs like autonomy, being interested and sufficiency are met,
we can see that commitment is realized in three different ways. These commitments are behavioral, sensory, and cognitive. It
means their feelings towards school are sensory commitment; their attendance in school activities is behavioral commitment
and their importance towards school is cognitive commitment.

In this research where we examined the factors that affect the commitment of children to school, we informed you about the
types of commitments describing the commitment to school. The factors that affect the commitment of children to school are
in two groups, student and school.

The school factors are the teacher, the structure of the classroom, subjects, the commitment of the school administration,
social activities, teaching methods, and the school environment. Student factors are feeling of belonging, autonomy,
sufficiency needs, and the parents’ effect on school commitment. We tried to explain the factors that affect the commitment
to the school in detail. As a result of our research and explanation, some discussions and results are explained in the final

part.
Keywords: School, student, commitment.
1. GIRIS

Tarih siiresince toplumlar egitimin tanimina ¢ok 6nem vermislerdir. Bundan dolay1 da egitimden
beklentileri her zaman yiiksek olmustur. Toplumlarin vazgecilmez degerlerinin yeni nesillere verilmesi
egitimin en dnemli hedeflerinden goriilmistiir. Boylece toplumlar degismeden siirekliliklerini devam
ettirmeye calismislardir. Diger taraftan egitimden sorun tahlil eden, hiikiim veren, yaratic1 diisiinen,
yetistirici olan, degismeleri izleyen ve hepsine entegre olan, bilgileri 6ziimseyip igsellestiren bireyler
olmasi gibi bir hayli becerileri kazandirmalart beklenmistir. Diger taraftan bireylerin bugiin bilim ve
teknolojideki hizli degisimlere de entegre olmalar1 amaglanmaktadir. Bir devletin kalkinmasi ve
ilerlemesi, egitim alanindaki basarisina baglidir. Toplumun biiyiik bir hizla degismesi, bilim ve
teknolojinin biiylimesi ile egitim daha ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Hedeflenen degerler, diizenli bir ¢aligma ve programla sonraki toplumlara aktarilabilir. Bu da okul gibi
belli hedefleri ve programi olan ve bu hedefleri ayrilmis olan egitim kurumlarinca olabilecektir.
Okulun ana gorevlerinin basinda kiiltiir degerlerini yeni bireylere aktariminin yaninda, onlarin iginde
bulundugu kiiltlire uyum saglamalarin1 gergeklestirmek gelir. Okul, bizlere hayatimizda faydali
olabilecek bilgi, yetenek ve davraniglar kazandirir. Toplumumuza yararh bireyler olmamizi saglar.
Oteki bireylerin hislerini ve fikirlerini anlamamizi, onlara saygili olmamiz katar.

Okulunu ¢esitli sebeplerden dolay1 sevemeyen, okula karsi bir aidiyet hissetmeyen 6grencilerin ders
basarilarmin diisiik olan okullarimizda kolaylikla goriilen bir vaziyet olmaktadir. Okulu sevmeme ve
ait olarak hissetmemeye etki edecek faktorlerin bilinmesi ve buna bagli olarak gerekli dnlemlerin
almmasi, egitimin amagclarina ulasmasi acisindan onemlidir. Gilinlimiizde okullar sadece bilissel
yetenekleri kazandirdiklari i¢in degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal ve duyussal anlamda
gelisimlerine katki sagladiklart ig¢in de Onem arz etmektedir. Okula bagli olmanin, dgrencilerin
basarisizligi, okulu birakma orani, okuldan uzak kalma gibi okulda ve smifta kabul gérmeyen
davranislarin olugsmasina engel oldugu goriilmektedir. Gergek anlamda okula baglilikla anlatilmak
istenen 6grencinin okul, okul ¢aligsani, okul vasitasiyla verilmeye ¢alisilan hedeflerle olan iligkisidir.

Ogrenciler 6dev ve sorumluluklarmi yapma noktasinda zorlanilabilir; ama sahsini kontrol etme ve
kendini denetleme konusunda zorlanamaz. Cocuklarin okula devamini saglamak adina ¢esitli yontem
ve teknikler kullanilabilir. Eger Ogrencilerin kalict bir 6grenme yapmasi amaglaniyorsa okula
bagliliklarinin saglanmasi gerekmektedir (Schlechty, 2005: 9-10). Becerilerin kazandirilmasi, gerekli
olacak iggliciiniin yapilmasi, diisiinebilme ve aklinin yeterince kullanilmasi gibi davranislarin
kazanilmasi okulun hedefleri dogrultusunda gorevini yerine getirmesine baghdir. Okullar, 6grencilerin
okula bagliliklarini artiracak ortami hazirlamalidirlar. Okullarin sorumlulugu, 6grencilere yiiklenecek
olan ¢aligsmaya ve 6grenciye verilecek olan goreve onun da ortak edilmesi, 6grencinin bir problemle
karsilasmasi durumunda neler yapabilecegini ona kazandirmak olmalidir (Schlechty, 2005: 218-219).

Bir icerige kendisini tam manasiyla veren dgrenci icerigi bilmekle kalmaz bunun yaninda igerikte
bireysel bir anlam ve degeri fark eder. Bir 6grencinin konuya tam manasiyla kendisini vermesi;
yapilmasi istenileni yapmasiyla, zorluklara denk geldiginde de calismasini devam ettirmesiyle
iligkilidir (Schlechty, 2001:69).

Willms’e (2003:18) gore okula bagli olmanin iki tiirli vardir. Duyusgsal sekle gore; 6grencinin okula ait
olmasina ve egitimsel sonuclara ne kadar deger verdigine ve onlara ne kadar benzediginin lizerinde
durmaktadir. Davramigsal sekil ise; Ogrencinin bilimsel olan ve olmayan galigmalara ne derece
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katildigindan s6z eder. Bunu ayni sekilde siraya koyan Leithwood ve Jantzi’ye (2000:420) gore ise
okul bagliliklarmin psikolojik ve davramgsal sekilleri vardir. Ogrencinin okuldaki etkinliklere
katilmasi davranissal sekle girmektedir. Ogrencinin okulu diisiinmesi, okulla i¢sellesmesi ise bagliligin
psikolojik seklini olusturmaktadir.

Thompson’a (2005) gore okula bagli olmanimn bircok faydasi vardir. Ornegin; okula karsi olumlu
hisleri olan, okuldaki degisik etkinliklere aktif katilan 6grencilerin okullarini bitirme ihtimalleri daha
fazladir. Finn ve Rock (1997) tarafindan ise okullarina bagh kalmak ve akademik basarilari, siirekli
okulda olmalari, kuvvetli akademik {imitlere sahip olma gibi farkli gesit egitimsel neticeleri arasinda
olumlu bir baglant1 vardir.

Manlove (1998) fakiilte bagllik diizeyinin, okul birakma diizeylerinde eksilme ve ¢ocuk hamileligi
diizeylerinde eksilmeyi sagladigini fark etmistir. Oteki yandan okula bagli olmama sekilleri (school
disengagement),6grencilerde dislanmaya ve ayrilmaya neden olmaktadir. Geng¢ kusak i¢inde okul
baglilig1 eksikliginin, madde kullanimi, ¢ocuk hamileligi su¢ olusturan olaylara katilma ve okulu
birakma gibi asir1 6nemli sonuglara sebep oldugu tespit edilmistir (Caraway, Tucker, Reinke &
Hall,2003:420).

Okul baglilig diizeyleri ileri boyutta olan dgrencilerin okullarini birakmalari, davranigsal problemleri
gostermeleri az daha imkanhdir. Bundan dolay1 baglilasim meselesi anne-babalara, egitimcilere,
basarisizliklara sebep olan smiftaki durumlarin degisim ve gelisimleri noktasinda bir ortam
olusturmaktadir (Bruyn,2005:24) .

Bu faktorlerin hepsinden dolayr okul baglilik sdylemi; azalan bilimsel basarilara, &grencilerin
okullardan uzaklagmalarina, okullarina ve bildiklerine karsi duyarsiz olmaya ve sehirlerdeki
okullarindan uzaklagma diizeylerinin 6n seviyede bulunmasina bir ¢are olarak artan bir dikkati kendine
cekmektedir (National Research Council and Institute of Medicine,2004.Akt: Fredricks ve digerleri
2004).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, literatiir taramasina dayali olarak Ogrencilerin okul baglihigint etkileyen
faktorleri belirlemektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Okul baglilig1; 6grencilerin okul ve hayatlarinin ¢esitli boyutlariyla olan iliskisidir (Maddox ve Prinz,
2003). Okula gergek anlamda bagli olan 6grenciler, okul i¢in ¢ok fazla emek verdikleri, okula sadece
not almak amaciyla gelmedikleri, aksine okula ve okulda 6grendiklerine deger verdikleri, anlamaya da
dikkatlerini verdikleri goriilmiistiir (Bruyn, 2005: 16). Ogrencinin okula baglilig1, pozitif davramslarda
bulunma, okulla ilgili 6devleri yapma davranisinda bulunma ve okul disindaki etkinliklere katilimi
seklinde kendini gosterir (Savi, 2011). Baglilig1 anlayan 6grenci sadece dgretmenin verdigi ddevleri
yapmakla kalmaz, ddevini isteyerek ve titiz bir sekilde yerine getirir. Otesi dgrenci gorevini yapar;
¢linkii bu faaliyeti anlam verdigi az vakitli amaglariyla ilgili bir sorumluluk olarak kabul eder
(Schlechty, 2001: 68).

1.3. Arastirmanin Sayiltilar

Arastirma kapsaminda elde edilen literatiir “lin arastirmanin kapsamini belirledigi varsayilmistir.
1.4. Arastirmamin Simirhliklar:

Bu aragtirma literatiir taramasi yapilan kaynaklarla sinirhidir.

15. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada betimsel arastirma yontemi kullanilmigtir. Betimsel aragtirma bir durumu tam ve
dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanlarinda en ¢ok tercih edilen arastirma yontemidir. Betimsel
arastirmada bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin Ozellikleri derinlemesine tanimlanir
(Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016 :24).
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2. OGRENCIi OKUL BAGLILIGI
2.1. Okul Baghhgi Tanimi

Okul baglilig1; 6grencilerin okul ve hayatlarinin cesitli boyutlartyla olan iliskisidir. Okula baglilik
Ogrencinin okul, okul personeli ve okulda anlatilmaya calisilan fikirlerle olan iligkisi olarak
tanimlanabilir (Maddox ve Prinz, 2003). Okulla alakali olarak tiirli ¢aligmalar yapilmis ve cesitli
tanimlamalarda bulunulmustur. Simdi bu tanimlamalardan bazilarina bakalim.

Newmann (1992), 6grencinin okul bagliligini agiklarken 6grencinin 6grenmesine ruhsal anlamda katki
saglamasi olarak tanimlamistir. Okula gercek anlamda bagli olan 6grenciler, okul i¢in ¢ok fazla emek
verdikleri, okula sadece not almak amaciyla gelmedikleri, aksine okula ve okulda dgrendiklerine deger
verdikleri, anlamaya da dikkatlerini verdikleri goriilmiistiir. Friedman ise baglilig1 agiklarken; okulda
yerine getirilmesi gerekenlere ne kadar zaman ayrildigi, anlatilanlara ne derece yoneldigi, sorular
sorulmasi1 ve sorulan sorulara cevap verilmesi seklinde ifade etmektedir (Bruyn, 2005: 16). Finn ise
okul bagliligin1 tanimlarken, 6grencinin okulla ne derece iliskili oldugu, okulu ne kadar benimsedigi
seklinde agiklamada bulunur.

Literatiirde okula baglilik, bes sekilde ifade edilmektedir. Smiftaki durum ve eylemler, bilimsel
caligmalar, etkinliklerle olan iligkisi, akranlarla olan iligkileri ve okulun toplulugudur. Baglilig
anlayan 6grenci sadece dgretmenin verdigi 6devleri yapmakla kalmaz, ddevini isteyerek ve titiz bir
sekilde yerine getirir. Otesi dgrenci gorevini yapar; ciinkii bu faaliyeti anlam verdigi az vakitli
amagclaryla ilgili bir sorumluluk olarak kabul eder (Schlechty, 2001: 68).

Maslow (1987), kisilerin ihtiyaclarinin da belli bir sirada oldugunu, asagidaki ihtiyaclarin
kargilanmamasi durumunda yukariya dogru bir ilerleme olamayacagini ifade eder. Bunlar; yasamsal
ihtiyaglar, giivenlik ihtiyaclari, sevgi ihtiyaci, saygi ihtiyact ve kendini gerceklestirmedir. Kendilerini
okulun bir parcasi olarak goéren 6grenciler, okula bagliliklarini artiracaklar ve daha yukarida bulunan
basamaklara dogru yol alacaklardir (Ihtiyaroglu, 2014).

Silverman ve Teevan (1986) okula bagliligi; 6grencinin dgretmenini degerli gérmesi ve onlarin
diisiincelerine degerde bulunmasi tarzinda agiklar. Ogrencinin sosyal davranislar sergilemesi;
Ogrencinin okulunu degerli gormesine ve okulunda basariyr fark etmesine baghdir. Sosyal
davraniglarin fazla olmasi sonucu okula baglilig: artiracaktir (Weiss, 1982).

Okula bagli olma durumu yiiksek 6grencilerin duyussal ihtiyaglar elde edildiginden dolay1 kaygilar
daha azdir. Baglilig: yiiksek olan 6grenciler profesyoneldir, okul disindaki hayata adaptedir ve okulda
fazlastyla kendini belli etmektedir (ihtiyaroglu, 2014). Bu &grenciler, okula deger verirler, akranlartyla
iyi iligki i¢indedirler, hayatlarindan hosnutturlar, okul igindeki ve disindaki etkinliklere katilirlar,
okula devam oranlar1 daha yiiksektir (Cemalcilar, 2010).

Ogrenciler an1 yasama davranislar1 gosterebilir. Bu davranislar baglilikla ifade edilemez. Ciinkii
baghlik aktif bir siiredir. Ogrencinin igerikle yogunlagmasi, ilgisini vermesi, Ogretmenlerin
beklentilerine karsilik onlar1 gergeklestirmek istemesi bagliligin aktif oldugunun bir gostergesidir.
Ogrenci gorevini yapma noktasinda bir mecburiyet olarak gérmez, aksine amaglarina ulasmada bir
vasita olarak kabul eder (Schlechty, 2011).

Ogrencinin okula baglhilig1, pozitif davranislarda bulunma, okulla ilgili ddevleri yapma davraniginda
bulunma ve okul disindaki etkinliklere katilimi seklinde kendini gosterir (Savi, 2011).

2.2.  Okula Baghhk Cesitleri

Okula baglilik davranigsal, biligsel ve duyussal olmak iizere ili¢ sekilde ifade edilmekte ve okula
baglilik ¢ok yonlii sekliyle arastirilmaktadir (Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).

2.2.1. Davramssal Baghhk

Davranigsal baglilik, 6grencinin eylem ve sunum gibi dersin 6tesinde diger faaliyetlere katilimini ve
performansini i¢ine alir. Davranigsal baglilik okuldan kopmanin engellenmesinden ve olumlu neticeler
saglamanin éneminden bahseder.

Davranigsal baglilik, okulda yapilmasi gerekenleri yapmak seklinde ifade edilebilir. Emekte
bulunmak, adapte olmak, soru sormak, sinifta olup bitenlerin igerinde bulunmak, sorumlulugunu
yerine getirmek davranigsal bagliligin pozitif eylemler boliimii icerinde bulunur (Doénmez, 2016).
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Okuldan kopuk olmak ve okulda olanlara uzak kalmak ise okuldan uzaklagtirici eylemler boliimiinde
yer alir (Finlay, 2006: 2).

Baska goriise gore davramigsal baglilik, 6grencilerin okulda yapilmasi gereken sekilde davranmasi,
sorumluluklarin1 yapmasi, sinifa yogunlagmasi seklinde ifade edilir (Lippman ve Rivers, 2008:1-3).
Wang ve Halcombe (2010: 634) ise davranigsal bagliligi, okulla alakali pozitif etkinlikler ve okulda
bulunma hali olarak ifade eder. Diger bir goriise gore ise kurallara dikkat etme, sosyal etkinliklerde
bulunma, 6grenme istegi olarak agiklanir (Fitz Simmons, 2006: 22-23).

2.2.2. Bilissel Baghhk

Biligsel baglilik, 6grencilerin okulda 6grendiklerini nicin ve nasil yaptiklart konusunda bir fikir
gelistirmesi olarak agiklanir.

Bu konuyla ilgili yapilan galigmalar, Ogrencinin kavramasi i¢in ruhsal birikimler yapmasini,
Ogrencinin kavramadaki yontemleri sahsinin ifade etmesine isaret olmaktadir. Biligsel baglilikla ilgili
ifadeler, yeterli olandan cok Ogrencinin fazladan emek vermesine ve giic olanaklar karsisinda
direnmeye odaklanmistir (Newmann ve dig.,1992).

Connell ve Welborn, biligsel baglilig1; problem ¢6zmede esnek olma, zorluklarda tercihlerde bulunma,
zorluklarla kars1 karsiya kalinca olumlu diisiinme olarak tanimlamaktadir. Newmann (1981) bilimsel
caligmasinda biligsel bagliligi; 6grencinin 6grenmelere yonelik sarf ettigi giig,bilgide uzmanlagsma ve
bilgiyi saglama seklinde ifade etmektedir.Wehlage’de biligsel bagliligi ; 6grencinin okulda verilen
bilgiyi ise yarar sekilde 6grenmesi ve bilirkisi olmaya ¢alismasi olarak tanimlamaktadir.

Schlechty (2001: 72), 6grencinin okula bagliligini okulda yapilmasi gerekenleri benimsemesine
baglamistir. Bunlar1 da bes kategoride arasgtirmistir. Orijinal baglilik, simgesel baglilik, edilgen uyma,
vazgecme ve isyandir.

2.2.3. Duyussal Baghhk

Duyussal baglilik 6grencinin okuluna, 6gretmenlerine ve dis diinyasina olumlu karsiligini ifade
etmektedir. Duyussal baglilik, okulda yapilan etkinlikleri ifade ederken fark edilen pozitif duygulari,
olumlu olmayi, istekli olma ve ilgili olmak 6zelliklerini tagimaktadir (Fredricks ve dig., 2004: 63).

Finn (1989) ise baglilign okulla ayni olma olarak agiklar. Duyussal baglili§i 6grencinin simiftaki
sikilganligina, okuluna olan ilgisine, endiseli g6riinme gibi duygusal tepkilere isaret etmektedir
(Connell ve Welbarn, 1991).

Duyussal baglilik his, deger ve alakayla miinasebetlidir. Okul ve 6gretmenlere karst olan davranislari,
sahip olma ile ilgili hisler, okul basarisina olan alaka duyussal bagliliktandir (Finlay, 2006: 3). Wang
ve Holcombe’a gore (2010: 634) duyussal baglilik okulu betimleme manasina gelmekte ve 6grencinin
okulla ilgili hareketlerini kapsamaktadir.

Ug baglilik tiirii de okula baglilik i¢in biiyiik bir éneme sahiptir. Hepsi de birbiriyle iliskilidir. Biri
digerinden ayri diisiiniilemez (Finlay, 2006: 3). Ogrencinin bu {i¢ bagliliga sahip olmasi, egitim
ortamina olumlu bir sekilde girmesini ve akademik ve sosyal olarak basar1 gostermesini saglayacaktir
(Fitz Simmons, 2006: 14). Bu baglilik tiirlerini 6lgmek igin ¢esitli yontemler kullanilmistir. Gozleme
yonelik yapilan 6lgme metotlari ise daha fazla davranigsal ve biligsel bagliligi dlgmiistiir (Lippman ve
Rivers, 2008: 1-3).

3. OKUL BAGLILIGINI ETKILEYEN FAKTORLER

Tiirkiye’de Ogrencilerin okula baglilikla alakali yapilan arastirma sayis1 fazla degildir. Balkis ve
digerleri (2005) arastirmalarinda II. kademe 6grencilerinin aitlik hislerini, 6z yeterlik diisiincelerini,
medya ve arkadas cevrelerini bakis acilartyla olan iliskilerini incelemislerdir. Arastirma izmir ve
Denizli sehirlerinde 6grenim goren II. kademe 6grencilerinden 11 ile 15 yag aralifinda olan,257 kiz ve
260 erkek 6grenci olmak {lizere 517 6grenci lizerinde yapilmustir. Arastirmadan elde edilen sonuglara
gore siddetin; medya, arkadag ¢evresi ile dogrudan iliskili oldugu tespit edilmistir.

Arastaman (2009) yaptig1 calismada lise birinci simif 6grencilerinin okula baglilikla olan hallerine
iliskin diisiinceler ifade etmistir. Ankara sehri merkez il¢elerinde, 17 devlet lisesinde egitim alan 408
Ogrenci, bunlarm derslerine giren 6gretmen ve burada goérev yapan idareciler dahil edilmistir.
Arastirmadan ¢ikana gore kiz 6grenciler okula daha bagimlidir. Ailenin ekonomik durumunun iyi
olmasi 6grencinin okulla olan bagliliginda azalmaya sebep olmaktadir.
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Asagidaki boliimde o6grencinin okula olan baglihigmi etkileyen faktorler iki boyutta anlatilmaya
calisiimustir.

3.1. Okul Diizeyli Faktorler

Okul, ©6grencinin hayatinda ©6nem arz etmektedir. Ogrencinin bagarist okulunu sevmesine,
benimsemesine ve okuldaki ortama baglidir. Ogrenciye okulu sahiplenecegi bir ortam
olusturulmalidir.

Konu ile ilgili ¢aligmalara bakildiginda iyi bir okul ortamimin 6grencilerin okulla olan bagliligim
artirdig1 sonucuna ulastirmigtir.

Newmann (1981: 546) ogrencilerin derslere katilmasin1 ve okulun bir ayrilmazi olmasini artiran
ortadgretimin Ozelliklerini su sekilde 6zetlemistir: Segimlere isteyerek katilma vardir, sinif mevcudu
onemlidir, okul yonetimine 6grencilerin dahil olmas1 gerekir.

Bir okulun fiziki sartlar1 duyussal ve davranissal bagliliklar tizerinde etkilidir (Finn ve Voelkl, 1993:
252).

3.1.1. Simifin Yapisi

Smuftaki 6grenci mevcudu okul basarisi tlizerinde etkilidir. Mevcudun az oldugu siniflarda 6gretmen
ve Ogrenci iletisimi daha fazla oldugundan basar1 da artacaktir. Tersi bir durumda ise basar1 da
azalacaktir. Smif mevcudu okula bagliligi etkiler. Mevcudu 20’nin altinda olan siniflarda basar
yiiksektir. Smif biiyiikliigii de okula olan baglilik tizerinde biiyiik bir 6neme sahiptir (Finn, Pannozo ve
Achilles, 2003: 321).

Ogrenci sayis1 az olan siniflarda 6grenciler hem arkadaslart hem de 6gretmenleriyle daha fazla iliski
igerisinde olurlar. Bu durumda &grencilerin basarilarinin fazla olmasini saglar (Arastaman, 2009).
Smifindaki 6grenci sayist fazla olmayan siniftaki 6grencilerin davraniglarinin olumlu yonde olacagi
sOylenebilir (Finn, Pannozo ve Achilles, 2003: 339).

3.1.2. Ogretmen Faktorii

Ogretmen de okula olan baglilikta biiyiik bir yere sahiptir. Ogretmen ve dgrenci iletisiminin fazla
olmas1 sonucunda okula baglilik da yiiksek olmaktadir. Ogretmen, Ogrencinin okul bagliligim
fazlalagtirmak igin elinden gelen c¢alismalart yapmalidir. Bu konu ile ilgili fikirlere asagida
deginilmistir.

Ogrencilerin bilissel, davranigsal ve duyussal bagliliklarmin {izerinde 6gretmenlerin dgrencilerine
destek vermelerinin etkisi vardir. Ogrencilerin gretmenleriyle olan iliskisi onlarin okuldaki
davranigsal baglilig: lizerinde etkilidir (Fredricks ve dig., 2004).

Baska kisilerle igten iligkide bulunma amaci1 gerceklestirecek sekilde hazirlanan &devler baglilik
durumunu artirir. Grup hareketini bilmek ve bu siireyi glizel bir sekilde yapmak katilimi saglayan
ogretmenlerdir (Schlechty,2001:132).

Sillins ve Mulford’a gore (2004:449) 6gretmen ve Ogrencinin okula bagliliklart dogrudan birbiriyle
iligkilidir. Birinin bagli olmas1 digerinin de baglilik diizeyini artiracaktir. Skinner ve Bellmont (1993)
gore Ogretmenlerin okula bagliliklar: ile olumlu yonde ilgili olmalar1 arasinda da dogru bir iliski
vardir.

Marks (2000), dgrencinin akranlarindan ve Ogretmenlerinden dayanak almalarinin smifta yiiksek
baglilik gostermelerini saglayacagmi ifade eder. Ogretmeni ile olan iligkisi iyi olan bir dgrencinin
okula devami da yiiksek olacaktir.

Connell, Helpem-Felsher, Cliffor, Crichclov ve Usinger’in (1995:58) arastirmalarina bakilirsa
bagliligin derecesi eforun bir isaretidir.

Ogrenciler umudunu yitirmezse, o&gretmenlerin onlarin okul bagliliklarina katkis1 olacaktir.
Ogrencilerinin ihtiyacini yerine getiren dgretmen smifindaki dgrencilerin davranigsal baglhliklarinin
ileri durumda oldugundan tema olunur (Skinner ve Belmont,1993).

Ogretmeninin 6grencileriyle iliskisi igerisinde olmasi, onlarin fikirlerine dahil olmalarini bilmesi
ogrenci agisindan degerlidir. Osterman (2000:339) G6gretmenlerine gilivenen Ogrencilerin baglilik
diizeylerinin de yukar1 yonde gelisecegini belirtir.
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Klasik modele sahip bir 6gretmenin fikrinin dayandigi amaglar vardir. Ogretmenler de bu ihtiyaglara
gore hareket etmeli, temalarim da bu ihtiyaglara uygun olacak sckilde ayarlamalidir
(Schlechty,2001:159).

Schlechty’e gore Ogrencilerin dersteki bagliliklarini artirmak icin &gretmenlerin yapacaklarini bu
sekilde siralamistir (2001:105-107):

Ogretmenler konularini anlatirken konu ile ilgili etkinliklerdeki faaliyetlerinin dgrencilerin dikkatini
cekecek tiirden olmamalari kotli sonuglar almalarina sebep olmaktadir.

Ogretmenlerin dgrencilere ddevler vermesi, 6grenmelerini pekistirmesi, oyunlarla bag: giiglendirecek
sekilde denge saglamalar1 sayesinde dgrenciler derse daha fazla dahil olmaktadir. Ogrenciler derslerini
yaparken belli 6l¢iit koyan ve onlarin da bu dlgiitlere gore diizgiin bicimde davranmalarini saglayan
ogretmenlerin, diger 6gretmenlere gére duruma kendilerini dahil etme ihtimali daha fazladir. Ogrencisi
hata yaptiginda veya iyi olmayan neticeler aldiginda da 6grencisini koruyan ve onu kirmadan yeni bir
ortam sunan Ogretmenin Ogrencilerini daha iyi konumlara getirmesi ihtimali daha yiiksektir
(Schlechty,2001:105-107).

Yaptig1 etkinliklerle Ogrencileri arasinda iletisim kurmayi saglayan Ogretmen, Ogrencisini adapte
ederek grup calismasina dahil etmede hedefine ulasacaktir. Ogrencilerine faaliyetlerini nasil devam
ettireceklerini ve ne zaman hangi akraniyla ¢aligma yapacagini veren dgretmenin, 6grencilerini derse
dahil etme orani tam tersi durumda bulunanlara gore daha yiiksek olacaktir (Schlechty,2001: 105-107).

3.1.3. Ogretilen Konular

Ogretim programlarinin ayni olmayis1 sonucunda okul ve dgretmen tarafindan farkliliklar meydana
getirmektedir. Farkliliklar beraberinde yenilikleri dile getirir. Okuldaki programlar 6grencilerin hazir
bulunusluguna yakin, yasadigi ¢evreye uygun, Ogrencinin okul baghligimi artiracak sekilde
hazirlanmalidir. Bununla ilgili yapilan faaliyetler asag1 kisimda dile getirilmistir.

Okullar tam manasiyla dgreteceklerini hedeflerle bir araya getirip biitiinliigli saglarlarsa ve bunun
yaninda da 6grencilerin mutlulugunu ve okula bagliligim1 saglamalari durumunda asil amaglaria
yonelmis olurlar (Schlechty,2001:85).0Okulda anlatilacak konular, 6grencilerin anlayacagi bir dille ve
gerekli beceriklere sahip olmalarina imkén verirse, 6grencide 6grenmenin olustuguna kanaat getirilir
(Schlechty,2001: 65).

Sonuca ulagmak icin ifade edilen dSlgiitler ne kadar ulasilacak olursa ogrencilerde gorevini o kadar
fazla yerine getirir. Ogrencilere degerli olduklarini ne kadar hissettirirsek onlar o derece adapte olurlar
(Schlechty,2001:126).

3.1.4. Ogretim Yontemleri

Kisi bildiklerini karsisindaki bireye verebildigi 6l¢lide biliyordur. Bunun gerceklesmesi de konuya
uygun yontemle olacagi bilinir. Okula baglilig1 artirmak igin 6grencilerin sikilmasinmi engelleyecek ve
onlar1 derse daha fazla katacak yontemler kullanilmalidir. Ogretmen siifta 6grencilere en fazla yarar
saglayacak metodu uygulamalidir. Konuyla baglantili fikirlere asagida deginilmistir. Ogretmenin
Ogrencilerine dikkatlerini fazlasiyla bulunduracag: tiirden gorevler ayarlamasi beraberinde basarili
sonuglar getirecektir. Ogretmenin istedigi islerin 6grenciler tarafindan yapilmasi dgrencilere basari
getirecegi ispatlanmistir (Schlechty,2001:165).

Ogrenciler, ders igeriklerinin ve derste kullamlan ydntemlerin ihtiyaglarla uyusmadigmi ifade
etmektedir (Hootstein,1994:215).

3.1.5. Okul Yéneticilerinin Okul Baghhgina Etkisi

Ogrencilerin okula olan baglihigmin artmasinda okul yoneticilerinin etkisi biiyiiktiir. Okul idaresi
Ogretmen, 6grenci ve veli ile ne kadar ilgili ise onlarin isteklerine ne kadar ¢ok karsilik verirse okula
baglilik da o kadar yiiksek olur. Okul yoneticisi, okulu dgrencinin sosyal ihtiyacini giderebilecegi bir
yer haline getirmesi beraberinde okula baglilig1 artirir. Konuyla alakali fikirler asagida belirtilmistir.

Ogrencilerin okula baglilik seviyelerini okul disindaki toplumsal aktiviteler araciliftyla yiikseltmek,
ogrencilere  etkinliklere  katilimi  dogrultusunda  verecekleri  yiireklilikle  olugmaktadir
(Arastaman,2009).
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Leithwood ve Jantzi’ye (2000:429) gore okul yoneticilerinin liderlik 6zelliklerinin, 6grencinin okulu
ile biitiinlesmesi tizerinde etkili oldugu, ayrica bunun éneminin 6gretmen liderliginden fazla oldugu
agiktir.

Biitiin bunlarin olusmasinda miidiirlerin etkili oldugu ka¢iilmazdir. Ogretmenler iizerinde idareciler
olumlu bir etkiye sahiptirler. Ogretmenin ilgili olmas1 6grencinin de ilgili olmasini saglamaktadir.
Bunun sonucunda da okula baghilik artmaktadir (Silins ve Mulford, 2004: 461).

Ders disinda okul yonetimi sosyal faaliyetler yaparken kendi denetiminde saglar. Faaliyetler
ogrencilere uygun olmalidir. Isteklerine yamt olacak durumda olmalidir. Ayarlamasinin uygun
yapilmasi durumunda 6grencinin okula olan ilgisi artar (Fullarton, 2002: 117).

Okul yoneticileri 6grencinin yararina olacak etkinlikleri yaparak ogretmenlere yardimci olurlar.
Ogretmenler de yoneticilerin planladigi bu etkinlikleri nasil yapabileceklerini bilip bunu 6grencilerine
anlatirlar (Schlechty,2001).

3.1.6. Ders Dis1 Sosyal Etkinlikler

Sinifin disinda kalan etkinlikler sayesinde Ogrenciler birbirini tanir ve sosyallesir. Bu etkinlikler
sayesinde Ogrencinin okula olan bagliligi artar. Bu faaliyetler aynm1 zamanda sinif iginde basarili
olamayip smif disinda basariyr gordiigii etkinliklerdir. Bu faaliyetlerle iliskili fikirlere agagida
deginilmistir.

Finn’in (1989) gore 6grenciligin ilk zamanlarindaki okula baglilik daha sonraki basarilarimizda etkili
olmaktadir. Sosyal etkinliklere yeteri kadar katilmayan 6grencide zamanla basarisizlik ortaya cikar.
Sosyal faaliyetlere dahil olmayan 6grencide duygusal yonde bir yikima sebep olacaktir. Bu da okul
bagliligin1 azaltacaktir (Fredricks ve dig.,2004: 71).

Okul dis1 toplumsal etkinliklere dahil olmanin Holland ve Andre’ye (1997) gore Ogrencilerin vakti
verimli degerlendirme seklini, gruplama gibi becerilere sahip olmasini, 6grencinin bireysel 6zelliklere
etki ederek toplumsal 6diil almasini saglar.

3.1.7. Okul Ortami

Ogrencilerin sosyal faaliyetlerini rahat bir bi¢imde sergiledigi okul ortaminda bulunan 6grencilerde
okula baglilik yiiksek olur. Ogrencilerin dersleri ve konular1 dgrenebilecegi sekilde olmasi ve bu
derslerde gerekli materyalin bulundugu okul ortamlarinda okula uyum daha fazla olur. Okul ortamu ile
ilgili yapilan degerlendirmelere agagida yer verilmistir.

Lee ve Smith (1995) okul bagliliginin artmas1 i¢in 6gretmen dayanagina ek olarak, egitim ve dgretim
icin gerekli malzemeyi temin etme, beslenme sorununu halletme, giivenlik ve rehberlik kistmlariin da
onemli oldugunu kabul eder.

Stiggins (1999:195) 6grenci basarilarii ve bagliliklarini artirmay1 amaclayan okullarin 6zelliklerini su
sekilde aciklar: Ogretim programlar1 okullarin kapsaminda olmalidir. Odevler, 6grenmenin farkina
varildig1 zamana kadar degerlendirilir.

Okullar sert kurallarin oldugu bir ortam olmanin tersine, sosyal etkinliklere Ogrencilerin isteyerek
katildig1 bir mekan halinde olmas1 durumunda basar1 ve okula baglilik artar.

3.1.8. Ogrenci Baghhgim Etkileyen Okul Nitelikleri

Okula baglihig: etkileyen etmenlerden biri de okulun kendine gére belli sinirlarinin olmasidir. Ogrenci,
odev ve basarilarindan dgretmenine karst sorumludur. Ogrenmeyi kisisellestiren okullarda dgrenci
okul baglilik oram yiiksektir. Ogrenci mevcudu fazla degildir. Ogrencilere damisman &gretmenler
rehberlik etmektedir. Bdyle okullarda 6grenci okuluna uyum saglar. Programlar 6grencilerin
yasadiklar1 hayata yakin sekildedir. Ogrencilerin okula olan bagliliklarmnin eksilmesinde okul
sorumludur. Ogrencilerin gordiigii konular iistiinde eleme ve denetleme yetkileri azdir (Voke,2002: 2).

Okula olan bagliliga etki eden okulun 6zelliklerini Finn ve Voelkl, iki sekilde arastirmustir:

Yapisal Cevre: Okulun bulundugu mekan, biiylikligii ve 6grencinin etnik seklinden meydana gelir.
Lindsoy (1982) liselerde 6grencilerin devamsizliklarinin az olmasi sosyal faaliyetlere katilimin fazla
olmasi1 6grenci sayistyla yakindan ilgilidir.
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Diizenleyici Cevre: Tehlike simifindaki ogrencilerin bagliliklar1 {izerinde kontrol-nizamlarinin
ogrenciler tarafinca ne derece benimsendigidir.

Purkey ve Smith’e gore (1983:445) giiriiltiiniin 6grencinin dikkatini dagittigi, 6§renmenin olmas: da
giiven ortamina baghdir.

Natriello’ya gore (1984: 22) sinama sekillerinin uyumlu olmadigin1 fark eden 6grenciler, az emek
veren ve okulda kabul gérmeyen etkinliklere dahil olan 6grenci durumuna girerler.

Gold ve Mann (1984: 116)’a gore Ogrencilerin sorumluluguna ¢ok fazla bagli olmasi 6grencinin
okulun esnek oldugunu bilmesine baghdir. Ogrencilerin en iist kapasiteye ulastiklarim1 ve daha az
emek verdiklerini ifade etmislerdir.

3.2. Ogrenci Diizeyli Faktérler

Ogrencilere psikolojik ihtiyaglari dogrultusunda yardimeci olunmalidir. Bu ihtiyaclarin giderilmesi
beraberinde okula olan baglilig1 da artiracaktir. Ogrencilerin bilimsel beceri ve sdzleri bilmelerini ve
uygun yontemler hazirlayarak 6gretmenin en 6nemli sorunlarindan biri olur (Schlechty, 2005: 74).

3.2.1. Ogrencinin Okul Toplumu I¢indeki Aidiyet ihtiyaci

Okulun amaci iilkesine deger veren, faydali, dogru ve medeni bireyler yetistirmektir. Bunu saglamak
egitimin uygulanmastyla olur. Toplumda &grencinin de bir yerinin olmasi gerektigini kabullendirmek
gerekir.

Insanlar oteki kisilerle glivenilir bir sekilde iletisim halinde olmaya, degerli oldugunu bilmesine
ihtiyact var (Stipek, 1996). Insanlarin i¢inde bulunduklari mekana faydali olduklarini hayal etmesi,
onlarin bagarili olmasi i¢in isteklendirir (Voke, 2002).

Ryan, Stiller ve Lynch (1994) lise 6grencilerinin okul baglilik seviyesinin ¢ok olmasini 6grencilerinin
Ogretmenlerine glivenmesiyle olacagini ifade ederler.

Bireyi dahil etmek, 6nem vermek, cesaretlendirmek olarak tanimlanan kelime aitliktir. Osterman’a
(2000) gore aitlik duygusu okul bagliligiyla iligkilidir.

3.2.2. Ogrencinin Ozerklik Thtiyaci

Ogrencilerin kendi baslarmna karar verebilme yetenegi okul basarisi iizerinde etkilidir. Ogrencide kendi
kararim alma yetenegi gelismisse bu Ogrenci kendini bulundugu ortamin bir vazgegilmezi olarak
goriir. Boyle bir 6grenci kendini ifade eder ve mutlu olur. Bunun sonucunda okul baglilig1 artar. Konu
ile ilgili fikirlere soyle deginilmistir.

Finn’e (1989) gore, bireylerin kendini anlatma ve kendi basina karar alma yetenegi, etkinliklere dahil
olma zaman ilerledik¢ce bunlar da fazla olmaktadir. Bu etkinliklere katilan &grencinin okula olan
baglilig1 zamanla degisime ugrayarak artar.

Connell’e gore ise bireyin kendi basina karar alma, kendini yeterli gébrme ve sahiplenme ihtiyaglari
vardir. Bu ihtiyaglarin Ogrencinin okul ortaminda goriilmesi, onun okula olan bagliligin
etkilemektedir (Connell ve Welborn,1991).

Bir diger arastirmada 6grencilerin etkinliklere katilma sebepleri ve neden bir birey olma ihtiyaglarinin
oldugu iizerinde durulmustur. Etkinliklere kendi istekleri dogrultusunda katilmalarmin 6grencilerin
duygu ve davranislariyla iligkili oldugu kanaatine varilmistir (Connell ve Welborn, 1991).

3.2.3. Ogrencinin Yeterlilik ihtiyac

Birey oncelikle kendine inanmali, kendine giivenmelidir. Bir 6grenci oncelikle kendisi basaracagina
inanmalidir. Daha sonra ise bulundugu ortami, 6gretmeni de Ogrencinin basaracagina inanmasi
yoniinde etkili olmaktadir. Yeterli oldugunu géren ve buna inanan dgrencinin okula baglilig1 da artar.
Bu yonde yapilan arastirmalar asagida verilmistir.

Yeterliligin olmas1 yonteme, yetenege ve kendini kontrol etme fikrine baglidir (Connell ve Welborn,
1991). Ogrencinin yeterlilik ihtiyacinin gériilmesi durumunda &grencide basarisii denetleme
davramis1 goriiliir. Ogrenciyi istenilen sonuca yetistirecek etmenlerin verilmesi dgrencide yeterlilik
inancinin olugmasinda énemlidir(Skinner ve Belmont,1993). Leithwood ve Jantzi (2000) de yeterlilik
ihtiyaci karsilanan ve yeterligi ¢ok olan bireylerin de okula kars1 bagli olmalarinin da artacagi yoniinde
goriis ifade etmektedir.
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Ogrencilerin basarili olmasinda bagarma inanci ve ders konularina yeteri kadar donanimli olmasinin
etkisi vardir. Bu sebeple Ogretmenler (Linnenbrink ve Pintrich,2003:134-135) 06grencilerin
yapabilecegi etkinlikleri sunmalidir. Ogrencilere onlarin gelisiminde énem arz eden sorumluluklar
verilmelidir. Onlara da basarabilecekleri bir konunun oldugu anlattirilmalidir. Bireyin biitiin her seyde
yeterliliginin olamayacagi ve bu yonde kuvvetlenmelidir.

3.2.4. Akran Grubu ve Ailenin Okul Baghihg Uzerindeki Etkisi

Bir 6grencinin okula olan bagliligi {izerinde akranlartyla olan iligkisi, egitime olan bakisin, ¢ocuklarina
ne derece sahip ¢iktiklarinin, cografik sartlarin, ailelerde yasananlarin etkisi vardir. Bununla ilgili
arastirmalar bu seklidedir.

Kinderman’a goére okulda arkadaslariyla olan iligkisi iyi olan bir bireyin hayatinin diger asamalarinda
da etkili oldugu farkina varilmistir. istenmeyen davramislarda bulunan dgrenci okulda akranlarindan
ayr1 kalacaktir. Bu da 6grencinin okuldan kopmasina sebep olacaktir (Fredricks ve diger,2004:77).

Bruce ve Crump (2003:121)’e gore aileler, 6grencilerin okula olan tutumunda vazgecilmez bir 6neme
sahiptir. Ayrica onlarin okula kars1 giizel fikirlere ulagmasinda da ailenin 6nemi yadsinamaz. Ailelerin
ogrencileriyle ilgilenmesi onlarin okula olan baglilig1 {izerinde ¢ok etkilidir. Aile ve 6grenci baginin
giiclii olmasi beraberinde okula baglilig1 da giiclii kilar (Bruce ve Crump, 2003:122).

4.  OKUL BAGLILIGI iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Ogrencilerin okul baghligi ve bu baghligi etkileyen yurt icinde ve yurt disinda yapilan bazi
arastirmalara asagida yer verilmistir:

Arastaman (2009)’1in lise Ogrencilerine yaptig1 arastirmada okula olan baghilikta kizlarin erkek
Ogrencilere gore daha fazla oldugunu gormiistiir. Bu arastirmada bir de bireylerde davranigsal
bagliligin, biligsel bagliliga gore fazla oldugu sonucuna varilmstir.

Sar1 (2013), yaptig1 arastirmada okula bagliligin diisiik oldugunu gormiistiir. Aragtirmasinda okula
baglilik oraninin kiz 6grencilerde daha yiiksek oldugu sonucuna varmstir.

Ueno (2009)e soyu ayni olan Ogrenciler lizerinde arastirma yaparak, onlarin kuracagi iliskinin okul
baglilig1 tizerindeki etkisine bakilmistir. Aragtirma sonucunda beyaz irklarin, siyah irklara gore okul
bagliliginin kuvvetli oldugu sonucuna varilmistir.

Ihtiyaroglu (2014), arastirmasinda okul ortammin &grencinin okula olan baglilig: iizerinde pozitif
etkisini fark etmistir. Cemalcilar (2010) arastirmasinda okul sartlarinin degeri, okulda yapilacak
etkinlikleri kuvvetleyen imkéanlara ulasilma derecesi, okulda olan giiven de okul bagliligin
etkilemektedir demektedir.

Nichols (2008), yaptig1 arastirmada giiniimiiz ve ge¢mis okul imkanlar1 Sl¢iisiinde incelemelerde
bulunmustur. Arastirma neticesinde ayni ortamda bulunan 6grencilerin okul bagliliklarinda farkliliklar
oldugu; bazilarinda bireylerin birbiriyle olan iligkileri, bazilarinda ise akademik basarinin onemli
oldugu goriilmiistiir (Ihtiyaroglu,2014).

Okula olan baghlik ve akademik performans birbiriyle miinasebetlidir (Bond vd., 2007; Furrer ve
Skinner, 2003; Goodenow, 1993).

Ogrencilerin okula olan baglliklariin derecesi hem basarry1 hem de okula devam etmelerini etkiler.
Kendilerini tamamiyla okula baglayan 0grencilerin, davranigsal ve duyussal okul baghliklar: fazladir
(Ihtiyaroglu,2014).

Goodenow (1993)’e gore okula baglilik bireylerin ileriki hayata karsi umutlarini da pozitif bir sekilde
degistirebilmektedir. Okula baglilikla gelecege karsi beklenti arasinda paralellik vardir.

Caraway vd. (2003) arastirmalarinda okula bagliligi ele almistir. Aragtirma sonucunda 6z yeterliligi
olan 6grencinin okula baglilig1 yiiksek, basarma endisesi olan 6grencinin okul bagliligi daha azdir.

Balkis vd., (2005) yaptig1 arastirmada okula baghilik diizeyi yiiksek olan kisilerin siddete bagli
davraniglarda bulunma ihtimalinin disiik oldugu kanaatine varmistir. Archambault vd. (2009) ise
arastirma neticesinde okula bagliligin, okulu terk etme davranigini etkiledigini ifade eder.
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McNeely ve Falci’ye (2004) gore okula baghlik seviyesi yiiksek olan 6grencilerde okulda bulunma
siireleri, devam etmeleri de fazladir. Ayrica okula bagliligi zayif olan 6grencilerde sorun goriilme,
siddet ve canina kiyma davraniginda bulunma olasilig1 yiiksektir.

Akademik yonde caliskan ogrencilerin okula bagimli olmalar1 da yiiksektir. Ogrencilerin okulu
begenmeleri, ders dis1 etkinliklerde bulunmalar1 basar1 durumlar iizerinde biiyiik bir 6neme sahiptir
(Finn ve ark.1997; Fredricks ve ark. 2004).

Arastirmalarda ailenin egitim seviyesi ile okul bagliligi arasinda bir ¢alismaya denk gelinmemistir.
Ama bireyin yasam kosullarmin daha zor olmasi ve bu sartlardan kurtulmanin ¢6ziimii ise okula
devam etmeyi bulmasi ve ailenin ¢ocugunu okula géndermede kararli olmasi gibi sebeplerle okul
bagliliklar1 da fazla olmaktadir.

Arastaman (2006)’1n yaptig1 aragtirmaya gore maddi durumlarinin fazla iyi oldugu ailelerde ¢ocugun
okula baglilig1 azdir. Osterman (2000) ‘in ¢alismasina gdre tam tersi bir durum s6z konusudur. Maddi
durumu iyi olan ailelerdeki cocuklarda okula baglilik da ytiksektir.

5.  SONUC ve ONERILER
5.1. Sonug

Literatiir taramasina dayali olarak Ogrencilerin okul baghligin1 etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla yapilan bu ¢aligmada asagida yer alan sonuglara ulagilmistir. Bu aragtirma sonucunda; okula
baghlik iizerinde etkili olan biitiin etmenlerin birbiri iizerinde etkisinin oldugunu sdylenebilir. Bu
etmenler ne kadar uyum saglarsa baglilik da o yonde fazla olmaktadir. Okula elinden geldigi imkanlar
Olciisiinde yardimeir olmaya calisan velilerin ¢ocuklarinin da okula karsi hisleri olumlu yonde
degisecektir. Sosyal faaliyetlerin de 6grenciler i¢in degerli oldugunun farkina varirlar.

Okul baghiligini etkileyen etmenler; okulla ilgili etmenler ve dgrenci ile ilgili etmenler olmak iizere iki
kategoride ele alinabilir. Sinifin sekli, 6gretmen etkisi, ders konulari, egitimde kullanilan yontemler,
okul idarecileri, okulun mekani ve sosyal aktiviteler okulla ilgili etmenler olarak kabul goriiliirken;
Ogrencinin aidiyeti, 6zerklik, yeterlilik, akran grubu ve ailenin etkisi ise dgrenciyle ilgili etmenler
arasinda yer almaktadir.

Okula bagl olunmadan varacagimiz yerlere ulagmamizin zor oldugunu gordiik. Basariya ulagmamiz
icin okulu sevmemiz gerektigini fark ettik. Bundan dolay1 okul baglilig1 {izerinde etkili olan etmenleri
iyl anlamamiz gerektiginin farkina vardik.

Okula bagliligin ¢esitleri incelendiginde biligsel, davranigsal ve duyussal olmak iizere 3 tiirii oldugu
goriilmektedir. Biligsel bagliligin 6grencinin kendine uygun metodu belirlemesi, davranigsal bagliligin
sosyal etkinligi ifade ettigi ve duyussal baglilik denince de bireyin okula ve Ogretmenine karsi
duygularimin oldugu goriilmektedir.

Okul bagliligin1 etkileyen etmenleri iki kategoride ele aldik. Birincisi; okulla olan, ikincisi ise 6grenci
ile ilgili olan etmenler oldugunu gordik. Smifin sekli, 6gretmen etkisi, konular, yontemler, okul
idarecileri, okulun mekani ve sosyal aktivitelerin okulla ilgili etmenler oldugundan soz ettik.
Ogrencinin aidiyet, 6zerklik, yeterlilik, akran grubu ve ailenin etkisinin 6grenciyle ilgili etmenler
oldugundan soz ettik.

Okul mekani okula baghlik agisindan degerlidir. Ogrencinin bagarili olmasi okula olan muhabbetine
baglidir. Basarisinin artmas1 da 6grencinin okula olan ilgisine baglidir. Bu durumda 6grenci okulda
istenen davranislart sergiler. Okulun fiziki durumu da Ogrencilerin basarilart lizerinde etkili
olmaktadir. Fiziki sartlar agisindan daha dar olan okullarda 6grenciler daha samimi iligki igerisinde
olurlar. Ogrenci sayismin az olmasi da basarida etkili olur sdyleyebiliriz. Dar siniflarda égrenciler
daha hizl1 birbirlerini taniyacaklari igin kendilerini tanima ve ifade etme hisleri ¢ok giizel degigir. Sinif
alanlarinin dar olmasi1 dgretmeni mutlu eder bu da siniftaki atmosfere etki eder. Ogrencilerin okulda
kendilerini daha saglikli, daha mutlu gormeleri igin dersliklerdeki aydinlatmanin, sicakligin ve
havalandirmanm durumuna baghidir. Ogretmen ve dgrenci arasindaki miinasebet ne kadar ¢ok giiglii
olursa, bu durumda 6grenci de okula baglilig1 o derece fazla olur. Bunun sonucunda basari da yiiksek
olur. Ogretmenin, dgrencinin okula olan bagini kuvvetlendirmesi derslere dgrenciyi daha gok dahil
etmesine ve kendini daha donanimli bir konuma getirmesine baghdir. Cocuklarin kendileriyle daha
yakin miinasebetlerde bulunmalar1 amaciyla onlara uygun aktiviteler sunmalidir. Ogrencilere verilecek
konularin kullaniminda kullanilacak programlar1 hazirlarken 6grencilerin o andaki durumlarini,
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bulunduklan sartlar1 dikkate almalidirlar. Dersin icerigi varilmasi istenilenlere ne kadar uygun olursa
basarinin da beraberinde gelecegine inancim var. Anlatilacaklar, degerlerimize ve kiiltiiriimiize uygun
olmalidir. Konular her zaman i¢in 6grencinin anlayabilecegi sekilde anlatilmalidir. Ozetle dgrencinin
kendini tam manasiyla derse vermesi iceriklerin 6grencilerin gereksinimlerine uygunluguna baglidir.
Anlatilacaklar 8grenciye basarabilme inanc1 verecek sekilde olmalidir. Ogretmenin bildiklerinden ¢ok,
bildiklerini 6grenciye ne kadar verebilecegi énem ifade etmektedir. Ogretmenin konulari anlatim sekli
Onem arz etmektedir.

Okul idaresi, paydaslarinin gereksinimlerini dikkate almali, rahat olmali, &grencileri korkutacak
kurallardan uzak durmali, 6grencileri okula zevkle getirecek faaliyetlerde bulunmalidir. Hatta
Ogrenciye alternatifler sunmal1 ve liderlik yapmalidir. Okul idaresi, 6gretmenine sikilmayacagi bir
mekan olusturmali ki 6gretmen kendini tamamuiyla isine verebilsin ve bunun sonucunda 6grencinin
okula baglilig1 da artabilecektir. Okulu yonetenler; adaletli davranmali, ¢evresine giiven vermeli ve
farkl1 projeler hazirlamalidirlar. Ogrencinin okula bagliligi adina velilerle siirekli iletisim halinde
olmali ve beraber hareket etmelidirler. Ogrencilerin biitiin ihtiyaglar1 giderilmeli ki aileler gocuklarini
okula gonderme noktasinda goniillii olsunlar, 6grencilerde okula tam haliyle kendilerini verebilsinler.
Okul yonetimi 6grencileri alacagi kararlara dahil edebilmelidir.

Oteki bir nokta ise dgrenci diizeyli faktordii. Ogrencinin diisiinsel gereksinimlerini karsilamak gerekir.
Ogrencinin aidiyet, 6zerklik ve yeterlilik gereksinimlerine sdylemde bulunmaktir. Aidiyet faktoriinde
birey sahsinin bulundugu grubun bir parcasi oldugunu kavramalidir. Bulundugu toplulugun bir
ayrilmazi oldugunu bilmelidir. Egitim aracilifiyla birey kendisinin toplumda sevilmesi ve sayilmasi
gerektigini anlar. Ogrenciye bdyle bir imkan sunulursa sahsii da topluluga dahil olarak goriir ve
beraberinde basar1 ortaya ¢ikar. Ogrencinin aidiyet duygusunun gelismesi sosyal etkinlikler sayesinde
olur. Bireyin hiir olmasi, 6zel olmasi, kendi basina karar almasi ise 6zerklik olarak goriiliir. Kisinin
baglayacag isin oncesinde kendisine giivenmesi yeterlilik olarak kabul edilir ve yapabilme hisssinin
elde edilmesiyle kazanilir. Bu davranigin elde edilmesinde hem &gretmene hem de okul idaresine
gorev diismektedir. Boyle bir durumda 6grenci isi yapabilecegine kanaat getirir ve onun okula olan
baghiligi destekler. Ogrenci yapabildigini gordiigiinde daha fazla gorev isteyecektir, gii¢ faaliyetler
kargisinda da yilmayacak ve basariy1r elde edecektir. Bundan &tiirii 6grenciye kendi emegiyle
yapabilecegi imkanlar olusturulmalidir. Okul bagliliginda akran grubu ve anne —babanin tesiri vardir.
Ogrencinin okulda akranlariyla kiiciik bir yaris icerisinde olmasi onun okul bagliigmi da
etkilemektedir.

Velinin gelir diizeyi normal ve okula olan bakisinda bir pozitiflik varsa bu durum 6grenciyi
rahatlatacak okula olan bagini da kuvvetlendirecektir. Akranlarinca kabul gérmeyen birey okul
ortamindan kendini soyutlayacaktir. Okulda kabul gérmeyen 6grencinin once duyussal sonra
davranissal daha sonra ise biligsel bagliligi1 kotiiye dogru bir yol alacaktir.

Arastirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin okula baglilik oranlar1 erkek ogrencilere gore daha
fazladir. Bu arastirma sonuglarina bakarak; okula baglilik iizerinde etkili olan biitiin etmenlerin birbiri
tizerinde etkisinin oldugunu sdyleyebiliriz. Bu etmenler ne kadar uyum saglarsa baglilik da o yonde
fazlalagir. Okula elinden geldigi imkanlar 6lgiisiinde yardimei1 olmaya calisan velilerin ¢ocuklariin da
okula kars1 hisleri olumlu yonde degisecektir. Sosyal faaliyetlerin de 6grenciler i¢in degerli oldugunun
farkina varirlar.

5.2.  Oneriler
1. Bu arastirma ileri ki siire¢clerde daha kapsamli literatiir taramast ile tekrar yapilabilir.

2. Ogrencinin okula baglilig1 igin velilerle siirekli iletisim halinde olunmali ve beraber hareket
edilmelidir.

3. Okul yonetimi karar alma siirecinde 6grencileri de dahil edebilir.
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