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Ogretmenlerin Okul Dis1 Ogrenmeye Iliskin Yeterlikleri
Teachers’ Qualifications Regarding Out-of-School Learning
OZET

Okul dig1 6grenme ortamlari, Orgiin egitim disina ¢ikan bireylerin herhangi bir zamanda bir plan veya programa bagl
kalmaksizin ziyaret edebilecekleri bir 6grenme ortaminin olmasinin yani sira, egitim-6gretim programi dahilinde formal
egitim ¢ergevesinde daha dnceden hazirlanan bir plan ve program dogrultusunda 6grencilerin yararlanabilecekleri 6grenme
ortamlaridir. Okul dist 6grenme ortamlart sanildiginin aksine bilim merkezleri, miizeler, botanik bahgeler, hayvanat
bahgelerinden ibaret degildir. Teknoloji, mithendislik, bilim ve matematik alaninda kullanilan STEM laboratuvarlari, camiler,
akvaryumlar, sanal gergeklik ortamlari, harabeler, milli parklar, kiliseler, hanlar, kervansaraylar, antik kentler, kaz1 alanlari,
hiikiimet konaklari, belediye binalari, kiiltiir merkezleri, tarim arazileri ve benzeri birgok mekan okul dig1 6grenme ortami
olarak kabul edilebilir. Ozetle egitim-6gretim etkinliginin uygulandigi ve kalic1 6grenmenin gerceklestigi her mekan okul dist
O0grenme ortamu olarak ifade edilebilir. Bu arastirma, betimsel tarama yonteminde olusturulmus bir egitimbilim ¢aligmasidir.
Tarama aragtirmalar bir konu, kavram ya da bir yeterlik alan ile ilgili katilimcilarin meveut durumunu ortaya koymaktadir.
Arastirmaya Hatay iline bagli Reyhanli Ilgesinde farkli egitim kademeleri ve farkli branslarda gérev yapan 192 &gretmen
katilmigtir. Arastirmaya katilimcilarin segilmesi i¢in maksimum gesitlilik yontemi segilmistir. Bu arastirmada veri toplama
araci olarak Bolat ve Koroglu (2020) tarafinda gelistiren Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO) kullamilmstir.
Ogretmenlerin okul dis1 6grenme yeterlik diizeyleri ile branslar1 arasinda anlaml bir farklilasma planlama boyut hari¢ diger
boyutlarda bir farklilik olmadig1 anlagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Okul Dis1 Ogrenme, informal Ogrenme, Yeterlik, STEM.

ABSTRACT

Out-of-school learning environments are learning environments that students can benefit from in line with a previously
prepared plan and program within the framework of formal education within the education-training program, as well as being
a learning environment that individuals who go out of formal education can visit at any time without being bound by a plan
or program. Contrary to popular belief, out-of-school learning environments do not consist of science centers, museums,
botanical gardens and zoos. STEM laboratories used in technology, engineering, science and mathematics, mosques,
aquariums, virtual reality environments, ruins, national parks, churches, inns, caravanserais, ancient cities, excavation sites,
government mansions, municipal buildings, cultural centers, agricultural lands and similar Many places can be considered as
out-of-school learning environments. In summary, every place where education-teaching activities are implemented and
permanent learning takes place can be expressed as an out-of-school learning environment. This research is a pedagogical
study created in the descriptive survey method. Survey studies reveal the current situation of the participants related to a
subject, concept, or a field of competence. 192 teachers working in different education levels and different branches in
Reyhanli District of Hatay Province participated in the research. The maximum diversity method was chosen to select the
participants for the study. In this study, the Out-of-School Learning Regulation Scale (CRA) developed by Bolat and Kéroglu
(2020) was used as a data collection tool. It was understood that there was no significant difference between the teachers' out-
of-school learning proficiency levels and their branches, except for the dimension of planning.

Keywords: Education, Out of School Learning, Informal Learning, Competence, STEM.

1.  GIRIS

Son yillarda yasanan egitim-68retim alanindaki gelismeler egitim durumlarimda da kokli
degisikliklere sebep olmustur. Bu gelismeler egitim-6gretimin formal egitimin disina c¢ikilarak
ogrencilerin  o6grenme durumlarina dahil edildikleri, yaparak-yasayarak ogrendikleri, sosyal
cevreleriyle  iliski  kurabildikleri, G6grenmeyi  somutlastirabildikleri, kalici  0grenmeyi
gerceklestirebildikleri bir egitim-6gretim anlayisinin benimsenmesi gerektigini 6n plana ¢ikarmustir.
Bu anlayisa gore uygulanabilecek en basarili yontemlerden biri ise egitimi, okul sinirlari disina gikaran
“informal egitim”, “simif dis1 egitim”, “okul disi egitim” olarak da bilinen egitim-6gretimin biitiin
mekansal sinirlarini kaldiran “okul dig1 6grenme ortamlar1”dir.
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Gilinlimiizde, egitim ve 6gretim, geleneksel okul siniflarinin disinda da diizenlenerek planh bir sekilde
devam etmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlari, bireylerin bilgi edinme ihtiyaglarini karsilamak igin
onemli bir rol oynamaktadir. Okulda 6grenme, genellikle ger¢ek yasamdan ve giinliik deneyimlerden
uzaklasan, d6grencilerin gevreleriyle sinirli etkilesime dayali bir 6grenme bigimi olarak tanimlanirken;
okul dis1 6grenme ortamlarinda ise O0grenmeyi tesvik eden, Ogrencilerin cevreleriyle etkilesimini
artiran, odaklanma becerilerini ve 6grenme tutumunu gelistiren ortamlar seklinde nitelendirilmektedir
(Ramey-Gassert vd., 1994; Ramey-Gassert, 1997; Bolat ve Koroglu, 2022).

Okul dis1 6grenme ortamlari, 6rgiin egitim disina ¢ikan bireylerin herhangi bir zamanda bir plan veya
programa bagli kalmaksizin ziyaret edebilecekleri bir 6grenme ortaminin olmasimin yani sira, egitim-
Ogretim programi dahilinde formal egitim cergevesinde daha dnceden hazirlanan bir plan ve program
dogrultusunda 6grencilerin yararlanabilecekleri 6grenme ortamlaridir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin
temel amaci, 6grenmeyi tekdiizelikten ¢ikararak 6grenmeyi keyifli ve kalici hale getirmektir. Okul dist
Ogrenmenin islevi ise 6grencilerin yasanti yolu ile herhangi bir efor sarf etmeden bilgiye ulagsmasidir.
Bagka bir deyisle dgrencilerin 6grenmede aktif bir rol almasi ve 6grencinin bilgiyi deneyimleyerek
Oziimsemesini saglamasidir (Fégerstam ve Blom, 2013). Ancak okul dis1 6grenme ortamlari birer
program dis1 6grenme etkinligi degildir. Clinkii program dis1 6grenme etkinliklerinin amact okul dis1
ogrenme etkinliklerinden farklilik gostermektedir (Uzun ve Bolat, 2023).

Okul dis1 O6grenme ortamlarinda diizenlenen faaliyetlerin planli ve programli bir sekilde
gerceklestirilmesi, 6grenmenin etkili bir sekilde gergeklesmesini kaginilmaz kilar. Bu etki, yalnizca
akademik basartya odaklanarak degerlendirildiginde smirli kalmamalidir. Ogrenciler, okul disi
ortamlarda yeni deneyimler kazanma firsati elde ederler ve farkli bir ortamin varligindan dolay:
duygusal agidan mutluluk ve seving yasayabilirler (Berberoglu ve Uygun, 2013; Bolat vd., 2017;
Coskun Keskin ve Kaplan, 2012; Karbeyaz ve Mustafaoglu, 2021). Okul dis1 6grenme, 6grencilerin
bilgi ve becerilerini gercek diinya baglamlarinda uygulama sansi sunarak, 6grenmeyi daha anlamli ve
kalic1 kilar. Planli ve programli 6grenme aktiviteleri, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif katilimini
tesvik eder ve 6grenme deneyimlerini zenginlestirir (Bozdogan, 2012; Geng vd., 2019; Seyhan, 2020).
Ayrica, okul dis1 6grenme, 6grencilerin 6zgiivenlerini artirir, 6z-yeterlik duygularint gliglendirir ve
O0grenme isteklerinin artmasma katkilar sunar. Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
faaliyetler, akademik olmayan alanlarda da 6grencilerin gelisimine katkida bulunabilir. Sanatsal, spor,
doga ile iliskili etkinlikler gibi ¢esitli deneyimler, &grencilerin sosyal ve duygusal becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur (Sarag, 2017). Bu baglamda, 6grencilerin sadece bilgiyi 6grenmekle
kalmayip ayn1 zamanda kisisel ve sosyal anlamda da gelismeleri saglanmaktadir (Dere ve Cifci, 2022).

Okul dis1 6grenme ortamlart sani1ldigimin aksine bilim merkezleri, miizeler, botanik bahgeler, hayvanat
bahgelerinden ibaret degildir. Teknoloji, miihendislik, bilim ve matematik alaninda kullanilan STEM
laboratuvarlari, camiler, akvaryumlar, sanal gerceklik ortamlari, harabeler, milli parklar, kiliseler,
hanlar, kervansaraylar, antik kentler, kazi alanlari, hiikkiimet konaklari, belediye binalari, kiiltiir
merkezleri, tarim arazileri ve benzeri birgok mekan okul dis1 6grenme ortami olarak kabul edilebilir.
Ozetle egitim-6gretim etkinliginin uygulandig1 ve kalic1 6grenmenin gerceklestigi her mekan okul dist
ogrenme ortami olarak ifade edilebilir (Altan vd., 2019; Fidan, 2012; Erten ve Tas¢1, 2016; MEB,
2019; Sen, 2019; Tatar ve Bagriyanik, 2021; Young vd., 2017). Okul dis1 6grenme ortamlarinin
ogrenen iizerinde bir¢ok katkist vardir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenen tizerindeki katkilar
asagidaki gibi siralanabilir:

v Ogrenen agisindan herhangi bir ¢aba sarf etmeden keyifli bir ortamda kalict 6grenmeyi
saglamaktadir.

v Herhangi ek bir motivasyona gerek duymaksizin &grenenin 6grenmeye dahil edildigi
ortamlardir.

v Ogrenme ortamlarinin gesitliligi ve renkliligi grenenin ilgisini ve dikkatini canli tutmaktadir.
v Ogrenenler arasinda firsat esitliligi saglamaktadir.

v Ogrencilerin egitim programi kapsaminda 6grendiklerini somutlastirabildikleri ortamlardir.

v Bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenmelerin gerceklesmesine yardimci olmaktadir.

v Ogrenenin sosyal becerilerini gelistirir.

v Ogrenmeyi sikic1, monoton ve tek diizelikten ¢ikarir.
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v Ogreneni sugtan uzaklastirir.

v Ogrencilerde olumlu sosyal ve benlik kimligi olusturmasini saglar.

v Okul miifredatinin zenginlestirilmesine katki sunar.

v Ogrenenlerin arastirma ve gézlem yapmalarini saglar.

v Okul dis1 6grenme ortamlari her 6grencinin kendi hizinda bilgi edinmesine katki sundugu icin
ogreneni cesaretlendirmektedir.

v Okullardaki fiziki mekéan eksikliklerini tamamlamaktadir.

v Ogretmenlerin okul dis1 dgrenme ortamlarimi diizenleyebilme yeterlikleri ciddi énem arz
etmektedir.

Okul dis1 Ogrenme, zengin cesitlilik ve ¢ok yonli Ogrenme firsatlar1 sunan bir Ogrenme
diizenlemesidir. Bu 6grenme yontemi, 0grencilerin aktif olarak 6grenme siirecine katildigi ve gesitli
etkinlikler araciligiyla bilgi ve deneyimlerini artirdigi bir yaklasimi ifade eder. Ayrica, okul dist
ogrenme, egitimciler tarafindan dikkate alinmasi gereken degerli bir 6gretim aracini icermektedir. Bu
baglamda, bazi toplumlarda farkli kiiltiirel miraslarin etkisiyle okul digi 6grenme, 6nemli bir gelisim
ve ogrenme firsati sunmaktadir. Ozellikle bazi toplumlarin yasam alanlari, bu tiir &grenme
faaliyetlerini geleneksel bir anlamda benimsemelerine ve 6nemli bir 6grenme ve dgretme yontemi
olarak benimsemelerine olanak tamimaktadir. Bilimsel agidan bakildiginda, okul dis1 6grenme,
ogrencilerin katilmc1 bir rol {stlenerek bilgi ve becerilerini uygulayabilecekleri etkilesimli bir
Ogrenme siirecini temsil eder. Ayrica, toplumlarin kiiltiirel ¢esitliligine gére 6grenme yontemlerindeki
farkliliklarin, egitimcilerin ~ 0gretim  stratejilerini  sekillendirme ve Ogrencilerin  §grenme
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarma konusunda onemli bir etken oldugu belirtilmelidir. Okul dis1
Ogrenme, egitim alaninda daha kapsayici ve etkili 6gretim yontemleri tasarlamak i¢in dikkate alinmasi
gereken 6nemli bir unsurdur (Bolat ve Koroglu, 2022; Bozdogan vd., 2015; Bunting, 2006; Deich ve
Galeeva, 2018, Henriksson, 2018).

Son yillarda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler ile birlikte diinyamiz ile birlikte yasam
alanlarimizda degismektedir. Bu degisikligin egitim sistemimize yansimasi kaginilmazdir. Giinlimiiz
egitim sisteminde dgrencinin bilgiyi edinmesinin yani sira edindigi bilgiyi somutlastirmasi ve yasadig
cevre ile iliskilendirilmesi istenmektedir. Bunun yan1 sira zaman igerisinde okul kavrami degismis ve
yeni anlamlar yiiklenmistir. Klasik sistemde dort tarafi duvarlarla ¢evrili ve dami olan bir mekéana okul
gozi ile bakilirken, giinlimiizde bilgiye ulasabildigimiz her mekan okul olarak kabul edilmektedir
(Sen, 2019; Uzun & Bolat, 2023). Bu anlayis okul disinda bilgiye ulasilmasini saglayan okul disi
O0grenme ortamlarinin Onemini ortaya koymaktadir. Ayrica Ogrenenin edindigi  bilgiyi
aktif olarak katilabilmesini saglamasi agisindan okul dig1 6grenme ortamlart egitim 6gretim siirecinde
hayati bir oneme sahiptir. Bu arastirma farkli kademelerde ve farkli branglarda ¢aligmakta olan
Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlar1 ile ilgili algilarmi, okul dis1 6grenme ortamlarin
diizenleyebilme ve okul dis1 6§renme ortamlarini miifredatlarina uygulayabilme yeterliliklerini ele
almaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Okul dis1 6grenme ortamlar1 hayatin icinde yer alan mekanlar biitiintidiir. Baska bir deyisle, okul dis1
O0grenme ortamlart hayatin bizzat kendisidir. Okul dis1 6grenme Ortamlar1 sadece egitim programi
kapsamindaki Ogrencileri degil aynm1 zamanda yaygin egitim kapsamindaki her bireye hizmet
edebilmesi dolayisiyla hayat boyu 6grenmeye de hayati bir katki sundugunu da kabul etmek gerekir.
Egitim durumlari i¢in ziyadesi ile dnemli kabul edilen okul dis1 6grenme ortamlarina gereken dnemin
verilmesi gerekir (Bolat ve Koroglu, 2020). Bu durum aragtirmanin énemini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Arastirmamiz farkli okul seviyelerinde ve farkli branglarda ¢alismakta olan 6gretmenlerimizin okul
dis1 6grenme ortamlarma verdikleri 6nemi, okul dis1 6grenme ortamlarini dgretim programina ne
diizeyde entegre edebildiklerini ve okul dis1 6grenme ortamlarini diizenleyebilme yeterliklerini
Olcmeyi amaglamaktadir.
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2.  YONTEM

Bu arastirma, betimsel tarama yonteminde olusturulmus bir egitimbilim ¢alismasidir. Betimsel tarama
arastirmalar1 bir konu, kavram ya da bir yeterlik alan ile ilgili katilimcilarin mevcut durumunu ortaya
koymaktadir (Karakaya, 2012). Bu arastirmada 6gretmenlerin okul dis1 6grenmeye iliskin 6grenmeye
iligkin yeterliklerini tespit etmesi agisindan tarama arastirmasi betimsel yontem ile olusturulmustur.

2.1.  Arastirmanin Evren Orneklemi

Aragtirmaya Hatay Iline bagli Reyhanli ilgesinde farkli egitim kademeleri ve farkli branglarda gorev
yapan 192 Ogretmen katilmistir. Arastirmaya katilimcilarin segilmesi i¢in maksimum g¢esitlilik
yontemi secilmistir. Farkli branslardan ulasilabilecek sayida Ogretmene ulasilabilecek kadar veri
toplama araci ulastirilmistir. Boylece arastirmanin amagl 6rneklemi ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin olusturdugu arastirma 6rneklemi Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Orneklemi

Degisken f %
Cinsiyet Erkek 107 55,4
Kadin 85 44,6
Lisans 156 80,8
Mezuniyet Tiirii Yiiksek Lisans 35 18,1
Doktora 1 0,1
0-5 yil 79 40,9
6-10 yil 30 15,5
11-15 yil 30 15,5
Kidem 16-20 yil 22 11,4
2125yl 17 8,8
26 ve lizeri 14 73
Arapga 3 1,56
Beden Egitimi 10 521
Bilisim Teknolojileri 7 3,65
Biyoloji 4 2,08
Cografya 3 1,56
Din Kiiltiirti 8 4,17
Felsefe 2 1,04
Fen ve Teknoloji 10 5,21
Fizik 3 1,56
Gorsel Sanatlar 2 1,04
Matematik 28 14,58
Ingilizce 17 8,85
Brans Kimya 4 2,08
Meslek Dersleri Ogretmeni 5 2,60
Miizik 3 1,56
Okul Oncesi 1 0,52
Ozel Egitim 1 0,52
PDR 5 2,60
Gorsel Sanatlar 1 0,52
Sinif Ogretmenligi 34 17,71
Sosyal Bilgiler 7 3,65
Tarih 5 2,60
Teknoloji ve Tasarim 3 1,56
Tiirk Dili ve Edebiyati 4 2,08
Tiirkce 17 8,85
Toplam 192 100

Aragtirmaya Hatay ili Reyhanl ilgesinde farkli kademe ve farkli branglarda gorev yapmakta olan ve bu
aragtirmaya goniillii olarak katilan 192 6gretmen katilmistir. Bu 6gretmenler 25 farkli bransta gorev
yapmakta olup 85 i kadin 107’si erkek 6gretmenlerden olugsmaktadir.

2.2. Veri Toplama Araci ve Analizi

Bu ¢aligmada, veri toplama araci olarak Bolat ve Koroglu (2020) tarafindan gelistirilen Okul Disi
Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO) kullamlmistir. ODODO, bilgi, planlama, uygulama ve
degerlendirme olmak {izere dort boyuttan olugmaktadir. Bu o6lgek, toplam 22 madde ile okul disi
ogrenmeye yonelik yeterlikleri 6l¢mektedir. Elde edilen veriler, SPSS programi kullanilarak yiizde,
frekans, ortalama, standart sapma, T testi ve ANOVA testleri gibi istatistiksel yontemlerle analiz
edilmis ve arastirmanin bulgulari elde edilmistir. Analiz sonuglari tablolar halinde sunulmustur.
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BULGULAR
Olcegin Geneli ve Alt Boyutlariyla flgili Bulgular
Tablo 2. Olgegin Geneli ve Alt Boyutlariyla Ilgili Bulgular

Boyut X Ss Min Max
ODODO Genel Toplam 90,63 25,41 29,00 145,00
Bilgi 25,94 6,60 8,00 40,00
Planlama 25,98 7,70 8,00 40,00
Uygulama 19,44 5,76 6,00 30,00
Degerlendirme 19,27 5,55 7,00 35,00

Tablo 2’de goriildiigii iizere ODODO genel toplam puani ortalamast 90,63 ile lgekten alinabilecek
145 puanin yarisindan fazla bir puan ortalamasi ile katilimcilarin orta diizeyin {izerinde bir yeterlilige
sahip oldugu goriilmektedir. Olgegin alt boyutlarinda ortalama puanlar her alt boyut icin alinabilecek
maksimum puanin yarisindan fazla olmasi dlgegin geneli ile benzer yeterlilik diizeyine ifade
etmektedir. Bilgi boyutu i¢in 25,94, Planlama boyutu i¢in 25,98, Uygulama boyutu i¢in 19,44 ve
Degerlendirme boyutu icin 19,27 olarak gerceklesmistir. ODODO’yii olusturan maddelere iliskin

katilimcilarin ortalama puanlar ve standart sapmalar1 Tablo 3’te sunulmaktadir.

3.2.  ODODO Maddelere iliskin istatiksel Bulgular
Tablo 3. ODODO Maddelere iliskin Istatiksel Bulgular

Maddeler X ss
1. Okul dis1 6grenme hakkinda bilgi sahibiyim 3,38 93
2. Okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgi sahibiyim. 3,22 91
3. Okul dis1 6grenme ortamlarinin egitsel degerini bilirim. 3,13 ,89
4. Okul dis1 6grenme ortamlarinin anlamli 6grenme tizerindeki etkisini bilirim. 3,40 ,98
5. Okul dis1 6grenme i¢in kullanilacak arag-gereg bilgisine sahibim. 341 97
6. Okul dis1 6grenme ortamlarinin sosyal beceri 6gretimindeki 6nemini bilirim. 3,23 1,01
7. Okul dis1 6grenmenin gerekliligi hakkinda bilgi sahibiyim. 3,12 ,90
8. Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat hakkinda bilgi sahibiyim. 3,06 1,01
9. Bir okul dis1 6grenme planlayabilirim. 3,04 ,82
10. Uygun okul dis1 6grenme ortamlarini segebilirim. 3,14 1,00
11. Okul dis1 6grenme ortamlarini organize edebilirim. 3,36 1,12
12. Okul dis1 6grenme ortamlarini sosyal beceri 6gretimine uygun olarak diizenlerim. 338 1,01
13. Okul dis1 6grenmeyi konu/ders alaninin hedefleriyle iliskilendirebilirim. 3,21 81
14. Okul dis1 6grenme igin kullanilacak arag-geregleri segebilirim. 3,13 ,92
15. Okul dis1 6grenme siireciyle ilgili yeni 6grenci davraniglart planlayabilirim. 3,70 ,89
16. Okul dis1 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuati planlayabilirim. 3,02 93
17. Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak anlamli 6grenmeyi saglayabilirim. 3,06 97
18. Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye gerekli olan sosyal beceriyi gergeklestirebilirim. 328 1,01
19. Okul dis1 6grenme ile ilgili yapilan planlamay1 uygulayabilirim. 3,10 ,90
20. Okul dis1 6grenme ortamlarini kullanarak konu/ders alani hedeflerini gergeklestirebilirim. 3,11 91
21. Okul dis1 6grenme igin gerekli arag-gerecleri kullanabilirim. 3,09 ,98
22. Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye kazandirilacak egitimsel davranisi gergeklestirebilirim. 3,80 ,99
23. Okul dis1 6grenme igin yapilan planlamanin basarisi diizeyini belirleyebilirim 3,14 ,99
24. Okul dis1 6grenmenin dgrenciye kazandirdigi sosyal becerilerin gergeklesme diizeyini belirleyebilirim. 3,17 ,89
25. Okul dis1 6grenmede gerceklesmeyen hedef davranisi(lar) tespit edebilirim. 3,33 ,94
26. Okul dis1 6grenme ortaminda kullanilan arag-gerecin katkisini belirleyebilirim. 3,20 91
27. Okul dis1 6grenme ortaminin egitim hedefine katkisini degerlendirebilirim. 3,12 ,83
28. Okul dis1 6grenme ortamlarinda 6grenciye kazandirilacak egitimsel davranisin gergeklesip gerceklesmedigini 3,43 97
kontrol edebilirim.

29. Okul dis1 6grenme ile ilgili uygun 6lgme ve degerlendirme yapabilirim. 3,02 1,01
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Tablo 3’e gore katilimcilarin ODODO maddelerine iliskin farkli yeterlik diizeylerine sahip oldugu
goriilmektedir. Bu maddeler igerisinde 3,80 ortalama diizeyi ile “Okul disi ogrenme ortamlarinda
o6grenciye kazandwrilacak egitimsel davranmisi gergeklestirebilirim.’’ yeterligi en yiiksek diizeye sahip
olan maddedir. Bununla birlikte 3,70 ortalama diizeyi ile “Okul disi ogrenme siireciyle ilgili yeni
ogrenci davramglart planlayabilirim.”> maddesi ikinci siradadir. Ugiincii sirada ise 3,43 ortalama ile
“Okul disi 6grenme ortamlarinda ogrenciye kazandirilacak egitimsel davranisin  gergeklesip
gergeklesmedigini kontrol edebilirim.”’ yeterligi yer almaktadir.

ODODO maddelerinin genel ortalamasi 3,12 olup bu ortalamanmn altinda bazi yeterlikler
bulunmaktadir. 3,02’ ye sahip “Okul disi 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuati planlayabilirim ile
okul disi 6grenme ile ilgili uygun 6l¢me ve degerlendirme yapabilirim’’ yeterlikleri en diisiik ortalama
sahip iki yeterlik olmustur. Bu yeterlikleri 3,06 ile “Okul disi 6grenme ile ilgili gerekli yasal mevzuat
hakkinda bilgi sahibiyim’’ yeterligi en diisiik ikinci yeterlik olarak takip etmektedir. 3,09 ortalama ile
“Okul dis1 6grenme icin gerekli arag-geregleri kullanabilirim”, 3,10 ortalama ile “Okul dist 6grenme
ile ilgili yapuan planlamayr uygulayabilivim” yeterliligi ve 3,11 ortalama ile “Okul disi 6grenme
ortamlarini kullanarak konu/ders alani hedeflerini gergeklestirebilirim’ yeterlik maddeleri ODODO
genel ortalamasinin altinda kalan yeterliklerdir.

3.3.  ODODO’niin Cinsiyete Iliskin Bulgular
Tablo 4. Okul Dis1 Ogrenme Yeterlik Diizeyleri ile Cinsiyetleri Arasindaki Farklilasmaya iliskin Bulgular

Boyut Cinsiyet n ort SS p

Bilme Erkek 107 26,56 6,83 72
Kadin 85 26,32 6,37 '

Planlama Erkek 107 26,41 7,89 67
Kadin 85 25,35 7,51 '

Uygulama Erkek 107 20,14 6,33 47
Kadin 85 18,74 4,19 '

- . Erkek 107 20,07 7,54
Degerlendirme Kadin 85 18,47 478 10

Tablo 4’e gore 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme yeterlilik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi anlagilmaktadir (p>,05). Bilme boyutunda hem kadinlarin hem de erkeklerin
ortalamasinin bilme boyutunun genel ortalamasinin iizerinde oldugu ancak planlama, uygulama ve
degerlendirme boyutlarinda kadinlarin ortalamasinin boyutlarin kendi ortalamalarinin altinda kaldig:
gorlilmektedir. Bununla birlikte cinsiyet farkliligi ile birlikte 6lcek alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik olmamasina ragmen erkek katilimcilarin bilgi, planlama, uygulama ve degerlendirme
boyutlarindaki ortalamalariin boyutlarin kendi ortalamalarinin iizerinde oldugu gézlemlenmektedir.

3.4. ODODO’niin Bransa iliskin Bulgular
Tablo 5. ODODO Branglar1 Arasindaki Farklilasmaya iliskin Bulgular

Boyut sd f p Farklihk Gruplari
Bilme Gruplar arasi 3
Gruplar i¢i 189 ,961 ,453
Toplam 192
Planlama Gruplar arasi 25 I_'o’ederl-PDR, Biygloji-Tﬁrkce,_Biyoloji-Tarih_,
Gruplar igi 167 291 ,000 Biyoloji-Sosyal, Biyoloji-Edebiyat, Felsefe-Din,
Toplam 192 Felsefe-PDR, Fizik-Din, Ingilizce-Fen
Uygulama Gruplar arasi 4
Gruplar igi 188 ,889 ,401
Toplam 192
< . Gruplar arast 3
Degerlendirme Gruplar ici 189 048 374
Toplam 192

Tablo 5’e gore 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme yeterlilik diizeyleri ile branglar1 arasinda anlamli bir
farklilasma planlama boyut hari¢ diger boyutlarda bir farklilik olmadigi anlasilmaktadir (p>,05).
Ancak planlama boyutunda okul dis1 6grenme yeterlilik diizeyleri gore daha fazla farklilagmistir
(p<0.05). Beden-PDR, Biyoloji-Tiirk¢e, Biyoloji-Tarih, Biyoloji-Sosyal, Biyoloji-Edebiyat, Felsefe-
Din, Felsefe-PDR, Fizik-Din, Ingilizce-Fen branslari arasinda planlama boyutunda kayda deger bir
farklilasma tespit edilmistir.
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3.5. ODODO’ niin Ogrenim Durumlarina iliskin Bulgular
Tablo 6. Ogretmenlerinin ODODO ile Ogrenim Durumlar1 Arasindaki Farklilasmaya iliskin Bulgular

Ogrenim Durumu n X SS t p

Lisans 156 3,46 ,923

Bilgi Lisansiistii 3,42 0,02
(Yiiksek lisans +Doktora) 36 3,02 ,901
Lisans 156 3,25 ,803

Planlama Lisansiistii 36 3,23 ,879 3,07 0,03
(Yiiksek lisans + Doktora)
Lisans 156 3,68 ,970

Uygulama Lisansiisti 311 0,02
(Yiiksek lisans + Doktora) 36 3.17 933
Lisans 156 3,71 ,873

Degerlendirme Lisansiistii 3,41 0,05

(Yiiksek lisans + Doktora) 36 3,59 745

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme yeterlik diizeyleri ile 6grenim durumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmaktadir (p>,05).

3.6. ODODO’ niin Mesleki Kidemleri Arasindaki Farkhlasmaya iliskin Bulgular
Tablo 7. Ogretmenlerinin ODODO ile Mesleki Kidemleri Arasindaki Farklilasmaya iliskin Bulgular

SV - Anlamh
Ogrenim Durumu n X SS p Farkhlik
0-5y1l 79 3,22 ,860
Bilgi 6-10 y1l 30 3,28 ,713 ,37 -
11-15 y1l 30 3,28 874
16-20 y1l 22 331 ,736
21-25y1l 17 3,21 ,695
26+ 14 3,34 ,892
0-5 y1l 79 3,20 ,783 13
Planlama 6-10 yil 30 311 ,735 ,00 1-4
11-15 y1l 30 3,13 771
16-20 y1l 22 3,20 ,803 2-5
21-25y1l 17 3,22 741 35
26+ 14 3,18 ,794
0-5 yil 79 3,32 773
Uygulama 6-10 yil 30 3,10 727 42 -
11-15 y1l 30 3,32 ,862
16-20 y1l 22 3,22 731
21-25y1l 17 3,27 ,705
26+ 14 3,23 ,892
0-5 yil 79 3,19 ,736
. . 6-10 y1l 30 3,08 137 ,40 -
Degerlendirme 11-15 yil 30 319 733
16-20 y1l 22 3,23 814
21-25 y1l 17 3,34 ,801
26+ 14 3,40 ,800

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme yeterlik diizeyleri ile mesleki kidemleri
bakimindan 6lg¢egin planlama boyutu disinda katilimcilar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
anlagilmaktadir (p>,05). Planlama boyutunda gergeklesen farklilasma 0-5 ile 11-15 yil; 0-5 ile 16-20
yil; 6-10 ile 21-25 yil; 16-20 ile 21-25 yil arasinda gergeklesmistir. Olgegin diger boyutlarinda bir
farklilagma goriilmemistir.

4. SONUC ve ONERILER

Okul dis1 6grenme ortamlari, orgiin egitim disina ¢ikan bireylerin herhangi bir zamanda bir plan veya
programa bagli kalmaksizin ziyaret edebilecekleri bir 6grenme ortaminin olmasinin yani sira, egitim-
Ogretim programi dahilinde formal egitim c¢ergevesinde daha dnceden hazirlanan bir plan ve program
dogrultusunda 6grencilerin yararlanabilecekleri 6grenme ortamlaridir. Okul dis1 6§renme ortamlarinin
temel amaci, 0grenmeyi tekdiizelikten ¢ikararak 6grenmeyi keyifli ve kalict hale getirmektir. Okul dis1
O0grenmenin islevi ise 6grencilerin yasanti yolu ile herhangi bir efor sarf etmeden bilgiye ulagsmasidir.
Baska bir deyisle 6grencilerin 6grenmede aktif bir rol almasi ve 6grencinin bilgiyi deneyimleyerek
Ozlimsemesini saglamasidir.

Okul dis1 6grenme ortamlari sanildiginin aksine bilim merkezleri, miizeler, botanik bahgeler, hayvanat
bahgelerinden ibaret degildir. Teknoloji, miihendislik, bilim ve matematik alaninda kullanilan STEM
laboratuvarlari, camiler, akvaryumlar, sanal gerceklik ortamlari, harabeler, milli parklar, kiliseler,
hanlar, kervansaraylar, antik kentler, kazi alanlari, hiikimet konaklari, belediye binalari, kiiltiir
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merkezleri, tarim arazileri ve benzeri birgok mekéan okul dist 6grenme ortami olarak kabul edilebilir.
Ozetle egitim-6gretim etkinliginin uygulandigi ve kalici 6grenmenin gergeklestigi her mekan okul disi
O0grenme ortamu olarak ifade edilebilir.

Son yillarda yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler ile birlikte diinyamiz ile birlikte yasam
alanlarimizda degigmektedir. Bu degisikligin egitim sistemimize yansimasi kaginilmazdir. Gliniimiiz
egitim sisteminde 6grencinin bilgiyi edinmesinin yani sira edindigi bilgiyi somutlastirmas1 ve yasadigi
cevre ile iligkilendirilmesi istenmektedir. Bunun yani sira zaman igerisinde okul kavrami degismis ve
yeni anlamlar yiiklenmistir. Klasik sistemde dort tarafi duvarlarla ¢evrili ve dami olan bir mekana okul
g6zl ile bakilirken, gliniimiizde bilgiye ulasabildigimiz her mekan okul olarak kabul edilmektedir. Bu
anlayis okul disinda bilgiye ulasilmasini saglayan okul dist 6grenme ortamlarinin nemini ortaya
koymaktadir. Ayrica Ogrenenin edindigi bilgiyi somutlastirabildigi, cevresi ile bag kurabildigi,
Ogrenenin 6grenme siirecinde pasif olmadigi ve siirece aktif olarak katilabilmesini saglamasi agisindan
Okul dis1 6grenme ortamlar1 egitim 6gretim siirecinde hayati bir 6neme sahiptir. Bu aragtirma farkli
kademelerde ve farkli branglarda calismakta olan 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili
algilarmi, okul dist 6grenme ortamlarimi diizenleyebilme ve okul dist 6grenme ortamlarim
miifredatlarina uygulayabilme yeterliliklerini ele almaktadir.

Giliniimiizde, egitim ve dgretim siirecleri, geleneksel okul ortamlarinin yani sira, planl bir sekilde okul
dis1 6grenme ortamlarinda da gergeklestirilmektedir. Okul disi 6grenme ortamlari, bireylerin bilgi
edinme gereksinimlerini karsilamak i¢in 6nemli bir rol oynamaktadir. Okulda 6grenme, somut
yasantilardan ve gergek diinya olaylarindan uzaklasarak, 6grencinin ¢evresiyle etkilesimini sinirlayan
bir 6grenme bi¢imi olarak nitelendirilirken; okul dis1 6grenme ortamlari, 6grenme arzusunu artirici ve
Ogrencilerin ¢evresiyle etkilesimini giliclendirici nitelikleriyle 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica,
odaklanma ve Ogrenme tutumunu gelistirmeye yonelik uygun ortamlar saglamaktadir. Bu farkli
O0grenme ortamlar1 arasindaki ayrim, bireylerin egitim deneyimlerini zenginlestirmeye ve &grenme
potansiyellerini en iist diizeyde kullanmalarina katkida bulunabilir. Bu baglamda, okul dis1 6grenme
ortamlari, 6grencilerin daha derinlemesine kesfetmelerine ve gergek hayat baglamlarinda bilgi ve
becerilerini uygulamalaria imkan taniyarak 6grenmeyi daha anlamli ve etkili hale getirebilir. Bilimsel
acidan, bu tiir 6grenme ortamlarinin etkinligi ve etkileri {izerine yapilan aragtirmalar, egitim sisteminin
cesitlendirilmesi ve 6grenme siireclerinin daha biitiinsel bir yaklasimla ele alinmasi konusunda 6nemli
ipuclar1 sunmaktadir.

ODODO genel toplam puani ortalamasi 90,63 ile dlcekten almabilecek 145 puanin yarisindan fazla bir
puan ortalamasi ile katilimcilarin orta diizeyin ilizerinde bir yeterlige sahip oldugu goriilmektedir.
Olgegin alt boyutlarinda ortalama puanlar her alt boyut igin aliabilecek maksimum puanin yarisindan
fazla olmasi Ol¢egin geneli ile benzer yeterlik diizeyine ifade etmektedir. Bilgi boyutu igin 25,94,
planlama boyutu igin 25,98, Uygulama boyutu i¢in 19,44 ve degerlendirme boyutu igin 19,27 olarak
gerceklesmistir. Katilimeilarin ODODO maddelerine iliskin farkli yeterlik diizeylerine sahip oldugu
gorlilmektedir.

ODODO maddelerinin genel ortalamasi 3,12 olup bu ortalamanmn altinda bazi yeterlikler
bulunmaktadir. Ogretmenlerinin okul dis1 6grenme yeterlilik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi anlagilmaktadir (p>,05). Bilme boyutunda hem kadinlarin hem de erkeklerin
ortalamasinin Bilme boyutunun genel ortalamasinin iizerinde oldugu ancak planlama, uygulama ve
degerlendirme boyutlarinda kadinlarin ortalamasinin boyutlarin kendi ortalamalarinin altinda kaldigi
gorlilmektedir. Bununla birlikte cinsiyet farkliligi ile birlikte 6lcek alt boyutlarinda anlamli bir
farklilik olmamasina ragmen erkek katilimcilarin bilgi, planlama, uygulama ve degerlendirme
boyutlarindaki ortalamalariin boyutlarin kendi ortalamalarinin lizerinde oldugu gézlemlenmektedir.

Ogretmenlerin okul dis1 6grenme yeterlilik diizeyleri ile branglari arasinda anlamli bir farklilasma
planlama boyut hari¢ diger boyutlarda bir farklilik olmadigi anlagilmaktadir (p>,05). Ancak planlama
boyutunda okul dis1 6grenme yeterlik diizeyleri gore daha fazla farklilasmistir (p<0.05). Beden-PDR,
Biyoloji-Tiirkge, Biyoloji-Tarih, Biyoloji-Sosyal, Biyoloji-Edebiyat, Felsefe-Din, Felsefe-PDR, Fizik-
Din, Ingilizce-Fen branslar1 arasinda planlama boyutunda kayda deger bir farklilagma tespit edilmistir.
Ogretmenlerin okul dis1 dgrenme yeterlik diizeyleri ile dgrenim durumlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 anlasiimaktadir (p>,05). Ogretmenlerin okul dis1 6grenme yeterlik diizeyleri ile

mesleki kidemleri bakimindan dlgegin planlama boyutu disinda katilimeilar arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 anlagilmaktadir (p>,05). Planlama boyutunda gerceklesen farklilagma 0-5 ile 11-15
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yil; 0-5 ile 16-20 yil; 6-10 ile 21-25 yil; 16-20 ile 21-25 yil arasinda gergeklesmistir. Olgegin diger
boyutlarinda bir farklilasma goriilmemistir. Ogrenen agisindan herhangi bir ¢aba sarf etmeden keyifli
bir ortamda kalici Ogrenmeyi saglamaktadir. Herhangi ek bir motivasyona gerek duymaksizin
ogrenenin 6grenmeye dahil edildigi ortamlardir. Ogrenme ortamlarmin cesitliligi ve renkliligi
ogrenenin ilgisini ve dikkatini canli tutmaktadir. Ogrenenler arasinda firsat esitliligi saglamaktadir.
Ogrencilerin egitim progranu kapsaminda &grendiklerini somutlastirabildikleri ortamlardir. Bilissel,
duyussal ve psikomotor &grenmelerin gerceklesmesine yardimci olmaktadir. Ogrenenin sosyal
becerilerini  gelistirir. Ogrenmeyi sikici, monoton ve tekdiizelikten c¢ikarir. Ogreneni sugtan
uzaklastirir. Ogrencilerde olumlu sosyal ve benlik kimligi olusturmasimi saglar. Okul miifredatinin
zenginlestirilmesine katki sunar. Ogrenenlerin arastirma ve gozlem yapmalarmi saglar. Okul dist
O0grenme ortamlar1 her Ogrencinin kendi hizinda bilgi edinmesine katki sundugu igin Ogreneni
cesaretlendirmektedir. Okullardaki fiziki mekan eksikliklerini tamamlamaktadir. Ogretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarini diizenleyebilme yeterlikleri ciddi 6nem arz etmektedir.
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