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“Saf Madde ve Karisimlar” Unitesinin Ogretiminde Jigsaw Tekniginin Ortaokul 7. Simif
Ogrencilerin Akademik Basarilar1 Uzerine Etkisi’

The Effect of Jigsaw Technique on the Academic Achievement of Secondary School 7th
Grade Students in Teaching the Unit of ""Pure Substances and Mixtures"

OZET

Bu aragtirmanin amaci, Jigsaw teknigine dayali 6gretimin ortaokul 7. simf seviyesindeki ogrencilerin Fen Bilimleri dersi “Saf
Madde ve Karigimlar” iinitesine yonelik akademik basar1 diizeyleri lizerine etkisini arastirmaktir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden “6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel yontem” kullanilmgtir. Arastirma, Amasya ili Goyniicek il¢esinde
bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Calisma grubu iki 7. smif subesinde 6grenim goren 40 &grenciden olusmaktadir.
Simiflardan biri deney (N=20), digeri kontrol grubu olarak secilmistir (N=20). Deney grubunda dersler Jigsaw teknigine dayali
olarak yiiriitiilmistiir. Aragtirmanin verileri, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen basari testi ile toplanmustir. Verilerin analizinde,
deney ve kontrol grubu puanlarini karsilagtirmak i¢in bagimsiz t-testinden faydalanilmustir. Elde edilen bulgulara gore, deney
grubu ile kontrol grubuna ait akademik basar1 puanlar1 arasinda deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
ortaya ¢ikmustir (t=3,866; p<0,05). Buna bagli olarak ¢aligmada; Jigsaw teknigi ile yiiriitiilen derslerin miifredatta 6ngoriilen ve
yiiriirliikte bulunan yontem ve tekniklerle yiiriitlilen derslere gore 6grencilerin akademik basarilarini daha olumlu yonde etkiledigi
ve bagarilarini arttirdigi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: Fen bilimleri egitimi, Saf madde ve karigimlar, Jigsaw teknigi, Akademik basar1.

ABSTRACT

The aim of this research is to investigate the effect of teaching based on the Jigsaw technique on the academic achievement levels
of the 7th-grade students in the science course "Pure Substances and Mixtures” unit. In the research, a quasi-experimental design
with the pretest -posttest control group, which is one of the quantitative research methods, was used. The research was carried out
in a public secondary school in Goyniicek. The study group consists of 40 students studying in two 7th-grade branches. The study
group consists of 40 students studying in two 7th-grade branches. One of the classes was chosen as the experimental (N=20) and
the other as the control group (N=20). In the experimental group, the lessons were carried out based on the Jigsaw technique. The
data of the study were collected by the achievement test developed by the researchers. In the analysis of the data, an independent t-
test was used to compare the experimental and control group scores. According to the findings, it was found that there was a
statistically significant difference in favor of the experimental group between the academic achievement scores of the experimental
group and the control group (t=3.866; p<0.05). Accordingly, in the study; It has been concluded that the lessons conducted with the
Jigsaw technique affect the academic achievement of the students more positively and increase their success compared to the
lessons carried out with theme themes techniques that are foreseen and in force in the curriculum.

Keywords: Science education, Pure substances and mixtures, Jigsaw technique, Academic Success.

1.  GIRIS
Giinliimiiz egitim sisteminin temel amaci bireyleri hazir bilgi kaliplariyla donatmadan bilgiye ulagma

yetileri kazandirarak onlar1 yasama hazirlamaktir. Bu ise egitimle yetistirilen bireylere bilimsel siiregleri
takip edebilme, anlamli 6grenme ve hayatta karsilagilan problemleri ¢dziime ulagtirabilme gibi {ist diizey

! Saduman Bahar Pazar’a ait 2020 yilinda yaymlanmis “Ortaokul “Saf Madde e Karisimlar” Unitesinin Ogretiminde Jigsaw Teknigi ve Ogretim

Siirecine Etkililigi” adli tezden iitilmistir.
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zihinsel becerilerin kazandirilmasim gerektirir (Aydin ve Komiirkaraoglu, 2015). Geleneksel 6gretim
yaklagimiyla ¢ogu zaman kazandirilmasi miimkiin olmayan bu beceriler egitim sistemimizde bugiin
benimsenen yapilandirmaci yaklasimla bireylere kazandirilabilmektedir. Bu baglamda; bireysel farklarin
onemsenmedigi ve bilginin tek yoOnlii aktarimina dayanan geleneksel 6gretim modellerinin aksine
yapilandirmact Ogretim modellerinde bireylerin bir rehber yardimiyla yaparak yasayarak bilgiye
kendilerinin ulagmasi esas almarak onlarin her yonden biitiinsel bir bicimde gelismesi amaglanir (Yildiz
vd., 2017). Ust diizey zihinsel becerilerin yapilandirmaci yaklasimlar yoluyla daha etkili bir sekilde
kazandirilabilecegi derslerin baginda “Fen Bilimleri dersi” gelmektedir. Fen Bilimleri egitiminde
kullanilabilecek, &grenilenlerin kaliciligimi ve giinliilk hayatta uygulanabilirligini arttiran yapilandirmaci
yontemlerden biri olarak Isbirlikli Ogrenme Yontemi karsimiza ¢ikmaktadir (Kaptan, 1998).

Isbirlikli 6grenme; dgrencilerden kiiciik heterojen gruplar olusturularak bilgileri égrenme konusunda
birbirlerine yardimci olmalarimi saglayan, ogrencilerin kendi 6grenmelerinde aktif rol almalarini ve bu
sayede akademik basarmn arttirilmasini hedefleyen bir 6gretim siirecidir (Agikgdz, 2003). Isbirlikli
O6grenme yonteminde 6grenciler basarili olabilmek i¢in takim halinde ortak olarak c¢alisirlar ve etkinlikleri
dayanisma icinde beraber yaparlar (EKici, 2007; Johnson& Johnson, 1999). Isbirlikli 6grenme ydnteminin
bircok alt teknigi bulunur (Acgikgoz, 2003; Doymus, 2007). Bu yontem ve tekniklerden biri de fen
egitiminde ¢ok sik tercih edilen ve bu aragtirmada kullanan Jigsaw (Birlestirme) teknigidir (Colburn, 2004;
Doymus, 2008).

Ogrenciler arasindaki is birligini arttirmak ve kalic1 6grenmenin gergeklesmesini saglamak amaciyla kiiciik
karma gruplarin farkli iki sekilde birlikte ¢aligmalarini kapsayan, bir diger ismi Birlestirme teknigi olan
Jigsaw teknigini, 1978 yilinda Prof. Dr. Elliot Aronson Teksas Universitesi’ndeki farkli etnik gruplarin
mensubu olan &grencilerin aralarindaki iletisimi saglamak amaciyla gelistirmistir. Daha sonra teknigin
islevi bununla smirli kalmamis, teknik giinlimiizde akademik yonden zor 6grenilen konularin iglenmesinde
ogrencilerin 6z yeterliliklerinin ve ders basarilarinin gelistirilmesinde fen bilimleri, sosyal bilimler, saglik
bilimleri ve yabanci dil 6gretimi gibi pek ¢ok farkli alanda kullanilmaya devam etmistir (Dogan, Kili¢ ve
Simsek, 2016).

Jigsaw teknigi ogrencilerin derste Ogrenecekleri bilgileri pargalara ayirarak kavramalarina, grup
arkadaslarina aktarmalarina ve parcalar1 anlamli bir sekilde biitiinlestirmelerine imkan saglamaktadir. Tipki
bir yap-boz bulmaca gibi olusacak {iriin i¢in gruptaki her iiyenin pargasi ¢ok degerlidir. Bu sebeple teknik
bir yap-bozun ortaklasa tamamlanmasina benzetildiginden Jigsaw teknigi olarak adlandirilmistir
(Carroll,1986; Slavin, 2014; Tran ve Lewis, 2012).

Calismada derslerin Jigsaw teknigine dayali olarak islenmesine yonelik 6grencilerin seviyesine uygun
olarak gelistirilen etkinliklerin ders basarisina etkisi incelenmistir. Bu amagla etkinliklerin
uygulanmasindan Once ve sonra 0grencilere aragtirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulanmistir.
Derslerde kullanilacak Jigsaw etkinliklerinin temel adimlari literatiirde oldugu gibi; “Giris, uzman
arastirmasi, anlatma ve tekrar gsekillendirme, birlestirme ve degerlendirme” olarak belirlenmistir
(Doganay, 2017). Etkinlikler ortaokul 7. sinif konularindan “Saf Madde ve Karisimlar” iinitesine ait konu
ve kavramlara gore hazirlanmistir. “Saf Madde ve Karigimlar” konusu miifredatta yogun olarak soyut
kavramlarin yer aldigi anlasilmasi gii¢ konulardan biri olarak goriilmektedir. Bu baglamda; 7. simif
seviyesindeki, ilkdgretime 60 aylik olarak erken baglayan dgrencilerin giinliik dil bilim dili farkim ayirt
edememeleri ve gorsellestirme becerilerinin zayif olmasi gibi sebeplerden otiirii konuyu kalici olarak
Ogrenmeleri zorlagsmaktadir (Ben-Zvi vd., 1986; Bergquist ve Heikkinen, 1990; Bouwma-Gearhart vd.,
2009; Gabel vd., 1987; Johnson, 1998). Buna dayali olarak; “Saf Madde ve Karigimlar” konusunun
Ogretiminde Jigsawteknigi gibi 6grenci merkezli yontem ve tekniklerden faydalanilmasinin basariy1
arttirmada geleneksel yontem ve tekniklere gore daha etkili olacagi beklenmektedir (Doymus, 2008;
Ozmen, 2008).

Jigsaw teknigi uygulanirken 6gretmen simifi kiigiik heterojen gruplara bdler ve grup iiyelerini aralarinda
konu paylasimi yapmalari i¢in yonlendirir. Daha sonra olusturulan gruplardan birer 6grencinin alinarak
uzman gruplarin olusturulmasi saglanir. Uzman gruplar ulasabildikleri farkli pek ¢ok kaynaktan arastirma
yaparlar ve konulart ile ilgili topladiklar1 bilgileri baslangigtaki grup arkadaslariyla paylasirlar. Bu sekilde
akran Ogretimi vasitasiyla her bir grup 6grencisi konuya iliskin bilgi sahibi olur. Kendi akranlarmdan
konuyu 6grenmeleri 6grencilerin motivasyonunu ve dikkatini arttirir, 6grenmeyi eglenceli hale getirir (Tan,
2016). Jigsaw tekniginde 6grencilerin konuyu 6grenirken birbirlerine bagimli olmasi 6grenciler arasindaki
dayamisma ve is birligini arttirir (Carroll,1986; Slavin, 2014; Tran ve Lewis, 2012). Isbirlikli etkinlikler
sirasinda Ogrencilerin aralarinda yaptiklar fikir aligverisine dayali tartigsmalar; olaylara bakis agilarinin
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genislemesine, bazi konularla ilgili onceden Ogrendikleri yanlis bilgilerin degismesine ve analiz
becerilerinin artmasina olanak saglar. Jigsaw tekniginin diger Isbirlikli 6grenme yontemlerinden en temel
iistlinliigii uygulamalar sirasinda konunun birer pargasindan sorumlu her bir grup {yesinin etkinliklere
katilmak mecburiyetinde olmasidir. Ayrica Jigsaw tekniginin 6grencilerin 6grenmelerine yonelik pozitif
tutum gelistirmelerine; Ozgiliven, sosyal iletisim ve yardimlagma becerilerini arttirmalarina katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir (Kara¢op ve Yilmaz, 2018; Maden, 2011; Sharan, 2015; Slavin, 2015).
Teknigin olumsuz yan1 ¢cok zaman gerektirmesi ve kiiciik sinif diizeyleri i¢in miisait olmamasidir (Doymus
vd., 2005).

Literatlirde Jigsaw tekniginin fen bilimleri derslerinde kullanmasinin &grencilerin akademik basarilarini
arttirdigina yonelik pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Aksoy ve Doymus, 2011; Andersson ve Logofatu,
2017; Bakioglu ve Goktas, 2020; Batdi, 2014; Dogan, Simsek ve Ugar, 2015; Esmer Orunlu, 2012; Huang
vd., 2014; Ileri vd., 2020; Kilig Uyar, 2017; Kiling, 2014; Kog, 2013; Késeoglu, 2010; Maftei ve Popescu,
2012; Marquez vd., 2017, Ozdilek vd., 2010; Ozkidik, 2010; Peker ve Yalgin, 2019; Tarhan vd., Ayyildiz,
Ogiin ve Sesen , 2013; Ugar, 2018; Yayla Eskici, 2017; Y1lmaz, 2017).

Calisma; ortaokul 7. smf seviyesindeki Ogrencilerin, Jigsaw etkinlikleri yardimiyla “Saf Madde ve
Karigimlar” iinitesine iliskin konu ve kavramlar1 anlamli ve kalict bir bicimde &grenebilmeleri ve ilgili
konuya yonelik akademik basarilarinin arttirilmasi bakimindan 6nemlidir. Bir yontemin uygulamada
basariya ulasabilmesi i¢in, 6gretmenlere yontemin felsefesi ve uygulanmasina yonelik gerekli bilgilerin
verilmesi gerekmektedir (Ozsevgeg, 2007). Buna bagl olarak, Jigsaw tekniginin verimli sekilde derslerde
kullanilabilmesi i¢in 6gretmenler teknigin 6zellikleri ve nasil uygulanacagi hakkinda bilgilendirilmelidir.
Bu calismada, teknigi derslerinde kullanmak isteyen Ogretmenlere Jigsaw tekniginin planlanmasi ve
uygulanmasi noktasinda bilgiler verilmis ve drnek etkinlikler sunulmustur. Bu sebeple bu calisma, ortaokul
7. sinif dgrencilerinin akademik basarilarinin gelistirilmesi i¢in Jigsaw tekniginin derslerde kullanilmasina
yonelik olarak Ogretmenlere ve arastirmacilara kaynak olmasi ve bu sekilde alternatif farkli 6grenme
ortamlar1 olusturulmasina katkida bulunmasi acisindan énemlidir. Jigsaw tekniginin, 6zellikle 6grencilerin
kavramakta giicliik yasadigi fen bilimleri konu igeriklerinin Ogrenilmesi sirasinda kullanilmasinin
ogretmenler ve dgrenciler acisindan biiyiik kolaylik saglayacag: diisiiniilmektedir (Kidam, 2013; Ocal ve
Dogan, 2016).

Bu calismada, ortaokul 7. sinif fen bilimleri dersinde “Saf Madde ve Karigimlar” {initesinin 0gretiminde
Jigsaw tekniginin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenerek, Jigsaw teknigine iliskin literatiire
katkida bulunmak amaglanmistir. Bu amagla ¢alismada asagidaki alt problemlere yanit aranmustir.

1. Gruplar arasinda “Saf Madde ve Karisimlar” tinitesi basari testi 6n test puanlarinda anlaml fark var
mudir?

2. Gruplar arasinda “Saf Madde ve Karigimlar” iinitesi basari testi son test puanlarinda anlamli fark var
midir?

2.  YONTEM

Bu kisimda aragtirma modeli, 6rneklem ve veri toplama aract ile ilgili bilgi verilmistir. (Arastirmanin Etik
Kurul Raporu; Amasya Uniersitesi, Sosyal Bilimler Etik Kurulu’ndan 12.06.2020 tarih, 044 nolu toplanti
say1st ve 30640013 nolu karariyla alinmustir.)

Arastirma Modeli

Calismada fen bilimleri egitiminde Jigsaw tekniginin akademik basariya etkisinin tespit edilmesi amaciyla
“on test son test kontrol gruplu yari deneysel yontem” kullanilmistir. Deneysel yontem, degiskenlerin
arasindaki sebep-sonug iliskisini ortaya koymamiz1 saglar ve bu baglamda yontem, bagimsiz degiskenin
(6gretim yontemi) bagimli sonu¢ degiskeni (akademik basari) iizerindeki etkisine karar vermek igin
kullanilabilir (Bilylikoztiirk, 2009; Seker ve Kartal, 2017). Deneysel yontem ile yar1 deneysel yontemin
amaclar1 ayn1 olmakla beraber aralarindaki fark, yar1 deneysel yontemde deney ve kontrol gruplarinin
tesadiifi sekilde degil dl¢limler sonucunda meydana getirilmesidir (Karasar, 2006).

Yar1 deneysel arastirma yontemi 6zellikle tiim degiskenlerin kontrol altinda tutulmasina imkan olmayan
durumlar i¢in sagladig1 avantajlar dolayisiyla egitim ¢aligmalarinda sik kullanilmaktadir (McMillian ve
Schumacher, 2010). Bu calismada uygulama yapilacak siniflar 6nceden belli oldugu i¢in dgrencilerin
deney ve kontrol gruplarina rastgele secilmesi miimkiin olmayacagindan bu yontem tercih edilmistir.
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Calismanin yontemi belirlendikten sonra deney ve kontrol gruplarina karar verilmistir. Deney grubunda
dersler, Jigsaw etkinlikleri ile zenginlestirilmis Isbirlikli 8grenme yaklasim kullanilarak, kontrol grubunda
Ogretim programinda ve ders kitabinda 6ngoriildiigii sekilde islenmistir. Tablo 1°de yar1 deneysel yontemle
gruplara yapilan ¢alismalar sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Yontemi

Grup Uygulama Sncesi Uygulama Uygulama sonrast
(On Test) (Son Test)
“Saf Madde ve Karigimlar Jigsaw etkinlikleri kullanilarak “Saf Madde ve Karigimlar
Deney Unitesi” Basar1 Testi desteklenmis Fen Bilimleri Unitesi Basar1 Testi”
(SMVKUBT) Opretim Programi (SMVKUBT)
“Saf Madde ve Karigimlar Ders kitabi kullanilarak “Saf Madde ve Karigimlar
Kontrol Unitesi” Basar1 Testi desteklenmis ongoriilen Fen Unitesi Basar1” Testi
(SMVKUBT) Bilimleri Ogretim Programi (SMVKUBT)

2.1. Evren ve Orneklem

Yar1 deneysel yontemin kullanildigi ¢alisma, Amasya ili Goyniicek ilgesinde bir devlet ortaokulunun 7.
siif 6grencilerinin katilimryla gerceklesmistir. Calismaya okulda 6grenim gdren 7. sinif diizeyindeki iki
farklt subeden toplam 40 Ogrenci katilmistir. Siniflar deney ve kontrol grubu olarak basit seckisiz
ornekleme yontemiyle se¢ilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 20’ser adet 6grenci bulunmaktadir.

Deney ve kontrol grubu kisilerinden her birine esit secilme ihtimalinin verilmesiyle secilen gruplarin
orneklemi meydana getirdigi yonteme basit seckisiz ornekleme denir (Cingt, 1994). Deneysel yontem
cesitlerinden olan yar1 deneysel yontemde deney-kontrol gruplarini olusturacak o6grenciler segilirken
rastgele dagilim yapilmamaktadir. Ogrencilerin gruplara rastgele dagitilmasimin miimkiin olamadig
durumlarda gruplara secilecek Ogrenciler, dnceden rastgele secim disinda bir yontemle olusturulan hazir
gruplardan biri veya birkagci rastgele segilerek belirlenir (Cepni, 2009). Yar1 deneysel yontemin yapisina
uygun sekilde bu ¢alismada deney ve kontrol grubu siniflari rastgele segilmistir.

Tablo 2. Orneklem Demografik Bilgileri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Kiz Erkek
(N) 20 20

Tablo 2’ de gosterildigi gibi deney grubu 20 kiz &grenciden, kontrol grubu 20 erkek ogrenciden
olugmaktadir. Calismay yliriiten 6gretmen ayni zamanda arastirmaci olup deney ve kontrol grubu dersleri
ayni aragtirmaci ogretmen tarafindan yiirGitiilmiistiir. Bundan 6tiirii aragtirmacinin gorevli oldugu okulun
Imam Hatip Ortaokulu oldugu ve ogrencilerin kiz erkek ayrimi yapilarak siniflandirildigi goz 6niinde
bulundurulmus, deney ve kontrol gruplarmin kiz grubu-erkek grubu olarak secilmesi zorunlulugu
dogmustur.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu bolimde ¢aligmada kullanilan Jigsaw tekniginin, 6grencilerin “Saf Madde ve Karigimlar” Uinitesine
yonelik akademik basarilar iizerine etkisini belirlemek amaciyla kullanilan basari testi hakkinda bilgiler
sunulmustur.

2.3. Veri Toplama Araclar

Calhismada verileri toplamak amaciyla 6l¢me araci olarak dgrencilerin akademik basari seviyelerini tespit
etmek i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilmis “Saf Madde Ve Karisimlar Unitesi Basari Testi
(SMVKUBT)” kullanilnugtir.

Basar testini gelistirilirken Ozgelik’in (2013) test gelistirme basamaklar1 gdz éniinde bulundurulmustur.
SMVKUBT’ nin gelistirilmesinin amac1, “MEB 2018 Fen Ogretim Program:” kazanimlarina dair ortaokul
7. smf seviyesindeki dgrencilerin “Saf Madde ve Karisimlar” tinitesine yonelik 6grenme diizeylerini tespit
etmek ve iinite sonunda testin son test seklinde yeniden uygulanmasiyla 6grencilerin kazanimlar1 edinip
edinmedigi hususunda uygulayicilarin bilgi almasim saglamaktir.

Testin kapsamiin belirlemesinde “MEB’in 2018 Fen Bilimleri dersi Ogretim Programi” taranarak
ogrencilerin soyut kavramlar ve kavram yanilgilari nedeniyle gii¢c kavradigi konularin basinda geldigi tespit
edilen “Saf Madde ve Karisimlar” tinitesi belirlenmistir (Okumus vd., 2016; Johnson, 1998). Bu {initede;
“Maddenin Tanecikli Yapis1”, “Saf Maddeler”, “Karigimlar”, “Karigimlarin Ayrilmasi”, “Evsel Atiklar ve
Geri Doniistim” konular1 bulunmaktadir.
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Testteki soru tipi ¢oktan se¢meli dort secenekli olarak tercih edilmistir. Sorularin yaziminda 2018 fen
Ogretim programi kazanimlari analiz edilmis ve 7. siif fen bilimleri ders kitabi ayrintili olarak
incelenmistir. Ayrica literatlir taranarak, 7. simif 6grencilerinin anlamakta gii¢liik yasadiklari soru tiirleri
iizerine yogunlasilmistir. Sorularin 6gretim programindaki drnek gosterilen soru tarzi ile yenilenen Liselere
Giris Smavi (LGS) sistemine gore gelistirilmesine 6nem verilmistir. Sorular1 hazirlarken kazanimlari
Olcen, gorsel acidan dikkat cekici ve Ogrencileri diisiinmeye, yorumlamaya yoneltecek sorular
hazirlanmaya c¢alisilmistir. Kazanimlardan 3’iinii kapsayan 1’er soru, diger kazamimlardan her birini
kapsayan 2’ser veya daha ¢ok soru hazirlanmigtir. Pilot uygulama Oncesi testin ilk hali i¢in 40 soru
hazirlanmgtir.,

Testin gegerliginin belirlenmesi i¢in kimya alaninda iki 6gretim iiyesi ve iki fen bilimleri 6gretmeninin
goriiglerine basvurulmustur. Bu goriisler 1s18inda test kapsam gecerligi, kazanimlara uygunlugu ve
bilimselligi agisindan degerlendirilmistir. Ayrica testi dil bilgisi kurallar1 uygunlugu bakimindan bir
ortaokul Tiirk¢e 6gretmeni incelemistir.

40 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan test, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Amasya ili merkezdeki 6
ortaokulun 358 sekizinci sinif 6grencisi tarafindan cevaplanmistir.

SMVKUBT nin ilk hali 40 sorudan olustugun igin puanlamada; her bir dogru cevap igin 1 puan, her bir
yanlis ya da bos cevap i¢in 0 puan verilecek sekilde toplam 40 puan iizerinden degerlendirme yapilmustir.
Testteki maddelerin giivenirlik analizi icin “KR-20 ve KR-21” i¢ tutarlilik katsayilari hesaplanmustir.
Testteki maddelerin, 6l¢lilmek istenen 6zellige sahip olduklarinin tespit edilmesi i¢in maddelerin ayiriciligt
bulunmus, maddelerin dogru cevaplanma yiizdelerine gore testin ortalama madde gii¢liigii hesaplanmistir.
Tablo 3’te basari testi ortalama degerleri verilmistir.

Tablo 3. Basar1 Testi Ortalama Degerler Tablosu

SMVKUBT soru say1st 36
Testin uygulandig: kisi sayisi(N) 358
Testin ortalama giigliigii (Pjx) 0,448
Testin ortalama ayiriciligi(rj) 0,427
KR-20 0,855
KR-21 0,837

Tablo 3’te testin giivenirliginin KR-20=0,855, KR-21=0,837 oldugu gosterilmektedir. Giivenirlik
katsayisinin 0-1 arasinda bir degerde oldugu ve 1’e yaklasildikca giivenirliginin arttig1 diisiiniiliirse testin
yiiksek giivenirlikte oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin gruplarinin olusturulmasindan sonra gelistirilen SMVKBT gruplara 6n test seklinde
uygulanarak gruplarin denkligine bakilmistir. Calismanin uygulanmasina 2018-2019 egitim 6gretim yilinin
Ocak-Subat-Mart aylar1 boyunca 9 hafta 36 ders saati siiresince devam edilmistir. Uygulamanin
kazanimlara iligkin siireleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. “Saf Madde ve Karisimlar” Unitesi Etkinliklerinin Kazanimlari ve Ders Siireleri

Unite Konu Bagliklar Kazanimlar Siire Etkinlik No
“1.1. Atomun yapisini ve yapisindaki temel parcaciklarini séyler.” 4 ders 1
“Maddenin “1.2. Gegmisten giiniimiize atom kavrami ile ilgili diisiincelerin nasil degistigini 4 ders 2
Tanecikli sorgular.”
Yapist” “1.3. Ayni veya farkli atomlarin bir araya gelerek molekiil olusturacagini ifade eder.” 4 ders
“1.4. Cesitli molekiil modelleri olusturarak sunar.” 4 ders 3
“2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak siniflandirarak ornekler verir.” 4 ders 4
k9 “2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve yaygin elementlerin (altin, giimiis, bakir,
< : . . ; . e . S
E «Saf Maddeler” ¢inko, kursun, civa, platin, demir ve iyot) isimlerini, sembollerini ve bazi kullamm 4 ders 5
gr alanlarm ifade eder.”
N “2.3. Yaygn bilesiklerin formiillerini, isimlerini ve bazi kullanim alanlarimi ifade 2 ders 6
o eder’”.
i “3.1. Karigimlari, homojen ve heterojen olarak siiflandirarak érnekler verir.” 2 ders 7
g “Karigimlar” “3.2. Giinliik yasamda karsilastigi ¢oziicii ve ¢oziinenleri kullanarak ¢ozelti hazirlar” 2ders 8
b “3.3. Coziinme hizina etki eden faktorleri deney yaparak belirler.” 2 ders 9
:53 “Karigimlarin “4.1. Karisimlarin ayrilmast igin kullamlabilecek yontemlerden uygun olani segerek 4 ders 10
3 Ayrilmas1” uygular.”
“5.1. Evselatiklardageridoniistiiriilebilenvedoniistiiriilemeyenmaddeleriayirteder.”
w 5.2. Evsel kati ve swvi atiklarin geri doniisiimiine iligkin proje tasarlar.
EvselAtiklarV — e ——— e >
] 5.3. Geri doniisiimii, kaynaklarin etkili kullanimi agisindan sorgular. 12
e Geri = . — 4 ders
Déniisiim” 5.4. Yakingevresindeatikkontroliinedzengdsterir.
“5.5. Yeniden kullanilabilecek egyalarini, ihtiyact olanlara iletmeye yonelik proje 13
gelistirir.”
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Jigsaw teknigi ile ilgili yapilan deneysel uygulama siiresince takip edilen 6gretim modelinin basamaklari
Sekil 1°de verilmigtir.

Aragtirmanin konusu, yontem ve teknigine yonelik literatiir taramasmin yapilmasi

_===::£_____________E::==__

Isbirlikli grenme ve Jigsaw tekniginin “Fen Bilimleri dersi 6gretim programindan
belirlenmesi ve buna yonelik literatiir 7. Smuf Saf Madde Ve Karigimlar
taramasimin yapilmasi tinitesinin” belirlenmesi

Uniteye ait kazanimlarin incelenmesi

— =

Veri toplama araglarinin belirlenmesi, gelistirilmesi ve
gerekli izinlerin alinmasi

Kazanimlara uygun olarak Jigsaw teknigine yonelik etkinliklerin gelistirilmesi

Deney grubu ve kontrol grubunun belirlenmesi

?‘ I
Veri toplama araglarinin deney Veri toplama araglarinin kontrol
grubuna 06n test olarak uygulanmasi grubuna 0n test olarak uygulanmasi

[ e e e

Belirlenen iinitenin gelistirilen Belirlenen tinitenin yiiriirlikkte olan
etkinliklere gére deney grubunda yaklasima gore kontrol grubunda
islenmesi islenmesi
— I

Veri toplama araglarinin deney ve kontrol grubuna son test olarak uygulanmasi

Uygulamanin sonunda Jigsaw goriis 6l¢eginin deney grubuna uygulanmasi

__==:::L_____________£::===__

Verilerin analizi ve sonuglarin
degerlendirilmesi

Sekil 1. Jigsaw Ogretim Teknigi
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2.3.1. Deney Grubunda Yapilan Uygulamalar

Deney grubunda derslerin yiiriitiilmesinde Jigsaw teknigi kullamilmistir. Uygulamaya 20 6grencilik bir
sinifin katilimiyla 9 hafta (36 ders saati) siiresince devam edilmistir. Uygulama 6ncesi ders isleniginde
kullanilmasi i¢in Jigsaw teknigine yonelik 13 adet ders etkinligi plani hazirlanmistir.

Hazirlik asamasinda sinif, her biri 5’er 6grenciden olusacak sekilde 5 gruba ayrilmstir.

Sekil 2.Jigsaw gruplar1

Sekil 2°de gosterildigi gibi; gruplarin olusturulmasi sirasinda her 6grencinin etkinliklerde aktif sekilde
gorev almasi amaciyla dgrencilerin gruplara her seviyeyi kapsayacak sekilde heterojen olarak segilmesine
0zen gosterilmigtir.

Al -

L 1&2‘tq‘ﬁsl .
AL TTAS EETEE

Sekil 3. Uzman gruplar

Sekil 3’te goriildiigii gibi; uzman gruplarin olusturulmasinin ardindan grup baskanlari ve her etkinlikte
roller degismek kosuluyla yazman, sozcii, derleyici rolleri secilmistir. Gruplara uygulamalar boyunca
calismalarin1 diizenli saklayabilmeleri i¢in birer dosya hazirlamalar1 ve etkinlikleri dosyalamalari
sOylenmistir. Uygulamalar yapilirken &grencilerin  bilgilerini  ve fikirlerini agik bir gsekilde
paylasabilecekleri, ¢ekinmeden sorular sorup elestiride bulunabilecekleri, isbirligi ve dayanisma iginde
calisabilecekleri uygun sinif ortami hazirlamaya calisilmistir.

Ders etkinlikleri; “Giris, wuzman arastirmasi, anlatma ve tekrar gsekillendirme, birlestirme ve
degerlendirme.” temel agsamalarindan meydana gelmistir. Ilgili literatiirde incelenen Jigsaw etkinliklerinin
bu asamalardan olustugu dikkate alinarak etkinlikler gelistirilirken bu asamalar takip edilmistir (Doganay,
2017).

[k hafta uygulanmaya baslanan etkinligin adi “Atomun Yapisi ve Temel Parcaciklar” dir. Ogretmen
etkinlige giriste, ¢ekirdek, proton, ndtron ve elektronlarin gdsterildigi bir atom modeli afigini tahtaya
yapistirmustir. Sonra gruplara Adkagidi dagitarak kégidi bolebilecekleri en kiigiik parcaya kadar bdoliip
ayirmalarinn istemistir. Ogretmen dgrencilerin dikkatini konuya bu sekilde ¢cekmesinin ardindan sinifa
sorular yoneltmis, konu ile ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini 6lgmiistiir. Ardindan sinifa ilgili konuyu
ogrendikleri zamam biitiin varliklarin en kiiciik yap1 tasi olan atomun yapist ve temel parcaciklari
konusunda bilgi edineceklerini agiklamustir. Ogrencilere “atom” konusundaki ge¢mis yillara ait 6n bilgileri
hatirlatilmigtir. Bu sekilde dgrenciler Jigsaw etkinligi ig¢in hazir hale getirilmistir. Etkinligin ilk adim
olarak gruplara 6nceden hazirlanan, yazili-gorsel unsurlardan olusturulmus Jigsaw kartlar1 dagitilmistir.

Uzman arastirmas1 asamasinda, gruplardan 1’er dgrenci secilerek uzman grup olusturulmustur. Ogretmen
uzman olacak 6grencilere ¢alismalarini yapabilmeleri ve konuya hazirlamalart igin ¢aligma kagitlari ve
pekistirici etkinlikler dagitmistir. Daha sonra O6gretmen uzman Ogrencileri ders kitabi ve c¢aligma
kagitlarindan konularina galismalar ve birbirleriyle tartigmalar i¢in yonlendirmistir. Ogretmen bu esnada
sorulan sorulara direkt cevap vermeyerek sorulara grup i¢inde ¢éziim bulunmasini hedeflemis ve akran
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etkilesimini giliclendirmeyi saglamigtir. Uzman grup bu sekilde calisirken smiftaki kalan 6grenciler
kaynaklardan “Atomun Yapisi ve Temel Pargaciklar” konusuna calismis ve 6zet ¢ikarmugslardir. Ayrica
konu ile alakali bilmece, hikdye, fikra, sarki, siir gibi tiirlerden birinde basit bir iiriin olusturmalari
istenmistir. Konunun anlamadiklar1 bdliimlerini uzman Ogrencilere sormak {izere sorularini
hazirlamiglardir. Bu agama sonunda uzman grup O6grencileri ilgili konuya ait ulastiklar1 bilgileri grup
iginde tartigmis tiim uzmanlarin ortak fikirleri bir araya getirilerek bir uzman grup raporu hazirlamislardir.
Ogretmen raporu inceleyerek eksiklikleri tamamlamustir. Bu iki temel asama 2 ders saatinde uygulanmistir.
Fotograf 1’ de konularina hazirlanan uzman grup 6grencileri sunulmustur.

Fotograf 1. Uzman Grup Ogrencileri

Anlatma ve tekrar sekillendirme asamasinda, uzman &grenciler kendi asil gruplarina geri donerek
edindikleri bilgileri arkadaslarina aktarmus ve konuyu Ogretmislerdir. Uzmanlarin kendi gruplartyla
yaptiklar caligmalar tamamlandiktan sonra, gruptaki tiim 6grencilerin 6grendikleri bilgileri ifade ettigi bir
grup raporu olusturulmustur. Béylece her 6grenci aktif sekilde 6grenme ortamina katilabilmistir. Bu asama
1 ders saati siiresince uygulanmustir. Fotograf 2 ve 3’te grup arkadaslarina konuyu ogreten uzman
ogrenciler sunulmustur.

Fotograf 2. Uzman Ogrencilerin Bilgi Paylagimi Asamasi

Fotograf 3. Uzman Ogrencilerin Bilgi Paylasimi Asamasi

Birlestirme ve Degerlendirme agsamasinda, 6grenciler konuya yonelik edindikleri bilgileri kullanarak ortak
yaptiklari poster ¢aligmasinin sunumunu yapmigslardir. Daha sonra 6gretmenin hazirladigi ¢alisma kagitlari
smifa dagitilmis ve etkinliklerin cevaplanmasi istemistir. Etkinlikler toplanarak degerlendirilmis,
eksikliklerle ilgili 6grencilere geri doniitler verilmis ve konunun 6nemli kisimlarinin kisa bir 6zeti
yapilarak etkinlik sonlandirilmigtir. Bu agama 1 ders saati siirmiistiir. Etkinligin tamamu bir haftada (4 ders
saati) uygulanmistir. Fotograf 4’te sunum yapan deney grubu 6grencileri verilmistir.
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Fotograf 4. Sunum Yapan Ogrenciler

Uygulama boyunca 7. Simif “Saf Madde ve Karigimlar” {initesine ait “Maddenin Tanecikli Yapis1” konu
alani: 3, “Saf Maddeler” konu alani: 3, “Karisimlar” konu alani: 3, “Karisimlarin Ayrilmasi” konu alant: 1,
“Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim” konu alan1: 3 olacak sekilde 13 adet etkinlik yapilmigtir.

2.3.2. Kontrol Grubunda Yapilan Uygulamalar

Kontrol grubunun dersleri halihazirda yiiriirliikkteki 6gretim programinin 6ngordiigii sekilde MEB’in ders
kitab1 ¢ercevesinde islenmistir. Uygulamaya 9 hafta siiresince 20 6grenci katilmistir. Uygulamay1 deney
grubuyla birlikte kontrol grubunda da arastirmaci olan 6gretmen gerceklestirmistir. Uygulama boyunca
programdaki kazanimlarin 6grencilere kazandirilmasi igin anlatim, arastirma, soru cevap, tartisma, beyin
firtinas1 gibi yontemlerden faydalanilmistir.

Dersin basinda kitapta bulunan hazirlik sorulart 6grencilere sorulmus ve sorular1 tartismalar1 saglanmstir.
Tartisma sonrasi konu ayrintili bir sekilde 6grencilere aktarilmistir. Konunun ifade edilmesinin ardindan
kitaptaki etkinlikler &grencilerle birlikte cevaplandirilmistir. Bununla birlikte 6grencilere konunun
uygunluguna gore kolay deneyler yaptirilmig, videolar izlettirilmistir. Fotograf 5’ te kontrol grubunda
deney uygulamasi yapan 6grenciler gosterilmistir.

Fotograf 5. Kontrol Grubunda Yapilan Uygulama

Konunun tam kavranamayan ve onemli boliimlerini 6gretmen yeniden 6zetlemis ve &grencilere gerekli
boliimleri not tutturmustur. Degerlendirme asamast igin kitaptan “Ogrendiklerimizi Uygulayalim” boliimii
etkinlikleri cevaplandirilarak konu pekistirilmistir. Etkinlikler cevaplanirken 6gretmen danisman roliinde
ogrencilerin eksiklerini kontrol ederek hatalarini diizeltmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda ulagilan verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Verilerin analizleri SPSS
21.0 istatistiki programindan yararlanilarak yapilmistir. SMVKUBT’ den ulasilan puanlarin analizi igin,
deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin On test ile son test puanlarina ait karsilastirmalarda
bagimsiz Orneklemler igin t testi kullanmilmistir. Bulgular, p<0,05 anlamlilik diizeyine gore
degerlendirilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Birinci alt probleme ait bulgular

Gruplar arasinda “Saf Madde ve Karigimlar” iinitesi bagar1 testi 6n test puanlarinda anlamli fark var midir?
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Deneysel uygulamanin 6ncesinde gruplarin baslangictaki akademik basari diizeylerinin belirlenmesi i¢in
“Saf Madde ve Karisimlar” Unitesi Bagar1 Testi (SMVKUBT) &n test olarak kullanilmigtir. Uygulanan 6n
test sonucu ulagilan puanlan karsilastirmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Test
sonucu elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarma iliskin Basar1 Testi On Test Puanlari

Gruplar N X S Sd t p*
Deney 20 12,95 3,85 38 1,454 0,15*
Kontrol 20 11,30 3,29

p*>0,05 oldugu icin gruplar arasindaki fark anlamli degildir.

Tablo 5’e gore deney grubu basari testine ait puanlarin aritmetik ortalamasi 12,95, kontrol grubu basari
testine ait puanlarin aritmetik ortalamasi ise 11,30°dur. Deney grubu ve kontrol grubu basar1 testlerine ait
On test puanlar1 arasinda anlamli fark olmadig: (t=1,454; p>0,05) tabloda gdsterilmektedir. Testten ulasilan
bulgulara gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik ders basarisi bakimindan denk olduklari
sOylenebilir.

3.2. Ikinci alt probleme ait bulgular

Gruplar arasinda “Saf Madde ve Karisimlar” {initesi basari testi son test puanlarinda anlamli fark var
mudir?

Deneysel uygulamanin sonunda gruplarin ulastiklari 6grenme ve akademik basar1 diizeylerinin
belirlenmesi icin “Saf Madde ve Karisimlar” Unitesi Basar1 Testi (SMVKUBT) son test olarak
uygulanmistir. Yapilan son test sonucu ulasilan puanlari kargilastirmak amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-
testi uygulanmustir. Test sonucu elde edilen bulgular Tablo 6° da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarma iliskin Basar1 Testi Son Test Puanlar

Gruplar N X S Sd t p*
Deney 20 24,95 5,61 38 3,866 0,00*
Kontrol 20 18,10 5,59

p*<0,05 oldugu icin gruplar arasindaki fark anlamlidir.

Tablo 6’ya gore deney grubu basari testine ait puanlarin aritmetik ortalamasi 24.95, kontrol grubu basar1
testine ait puanlarin aritmetik ortalamasi ise 18,10 dur. Deney grubu ve kontrol grubu basari testlerine ait
son test puanlar1 arasinda anlamli fark oldugu (t=3,866; p<0,05) tabloda gosterilmektedir. Testten ulasilan
bulgular degerlendirildiginde, uygulama sonrasinda SMVKUBT’ nde deney grubu kontrol grubundan daha
basarili olmustur seklinde yorumlanabilir.

4.  SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ogrenciler arasindaki is birligini giiclendirmek ve dgrenmenin kalicihigini saglamak icin kiigiik karma
gruplarin iki farkli bigimde beraber ¢aligmasini temel alan Jigsaw teknigi; giiniimiiz egitiminde akademik
yonden anlasilmasi zor olan konu ve kavramlarin 6gretiminde fen bilimleri, sosyal bilimler, saglik bilimleri
ve yabanci dil 6gretimi gibi farkli alanlarda 6gretimi daha etkili kilmak amaciyla kullanilmaktadir (Dogan
vd., 2016). Jigsaw teknigi, Ogrencilerin dersin igerigini yonetilebilen pargalara bdlmelerine, grup
arkadaslarina kendi 6grendikleri pargalari aktarmalarina, pargalari bir biitiin olarak birlestirmelerine olanak
tanmimaktadir. Jigsaw Tekniginde, parcali bir bulmaca gibi, olusacak son {iriiniin niteligi agisindan her bir
tiyenin parcast ¢ok Onemlidir (Carroll, 1986; Slavin, 2014; Tran ve Lewis, 2012). Jigsaw teknigi
Ogrencilerin birbirine ihtiyag duyarak isbirligi gelistirmesi amaciyla tasarlanmig bir 6gretim stratejisidir
(Doymus ve Simsek, 2007). Jigsaw teknigi derslerde uygulanirken, 6grencilerin konuyla ilgili edindikleri
bilgileri arkadaslarina da 6gretmeleri akran Ogretimi yoluyla her 6grencinin konuya iliskin bilgi sahibi
olmasini saglamis olur. Kendi arkadaslarindan bir seyler 6grenmek Ogrenciler i¢in motive edici, dikkat
cekici ve eglencelidir (Tan, 2016). Bu teknik ayn1 zamanda etkinlige katilan dgrencilerin tamaminin
konuya iliskin gérevlerini yapip yapmadiklarini kontrol etme firsati yaratir. Ozellikle dgrencilerin kavram
yanilgilar1 yasadiklar1 konularin 6gretimi noktasinda Jigsaw teknigi ¢ok uygun ve tercih edilen bir
tekniktir. Jigsaw teknigi bireysellik ve yarismacilik yaklasimlarini temel olarak alan geleneksel 6gretim
tekniklerinden, igbirligini 6n plana ¢ikarmasi yoniiyle farkli ve alternatif bir teknik olarak goriilmektedir
(Dirlikli, 2015; Tran ve Lewis, 2012). Teknikte her &grencinin konuyu 6grenebilmek igin diger grup
iiyelerine bagimli olmasi; 6grenciler arasinda dayanigsmayi, ortaklasa ¢alismayi ve Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinde aktif olmalarimi saglamaktadir (Carroll, 1986; Slavin, 2014; Tran ve Lewis, 2012). Her
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birey karsilastig1 bir duruma ¢oziim ararken farkli bir 6grenme ¢abasi ve sosyal davranig bigimi gosterir.
Bireylerin gosterdigi bu farkli davranig bigimleri bir arada isbirligi igerisinde ¢aligtiklarinda daha verimli
bir 6grenme ortami olusturmalarina katkida bulunur. Grup igindeki bireylerin aralarinda yaptiklan fikir
aligverisi ve tartismalar 6grenecekleri konular ile ilgili daha genis bir bakis acisina sahip olmalarina, bazi
konularda fikirlerinin degismesine ve verileri birlestirmelerine olanak saglar. Bu sekilde sosyal bir ortamda
Ogrenme davranigi gelistirmenin en etkili yollarindan biri Jigsaw uygulamalaridir. Diger isbirlikli 6grenme
teknikleri ile Jigsaw arasindaki temel fark; Jigsaw uygulamalarinda her takim {iyesi konunun bir
parcasindan sorumlu oldugu i¢in yapilan etkinliklerde yer almak mecburiyetinde kalir. Bu aktif katilim
sayesinde igerigin temel noktalar1 her 6grenci tarafindan 6grenilebilmektedir (Kara¢ép ve Yilmaz, 2018;
Maden, 2011; Sharan, 2015; Slavin, 2015; Tran ve Lewis, 2012).

Bu ¢alismada ortaokul 7. simif 6grencilerinin “Fen Bilimleri dersi” “Saf Madde ve Karisimlar Unitesi
Basar1 Testi (SMVKUBT)” nin analizinden ulagilan bulgular 1s1ginda Jigsaw tekniginin ogrencilerin
akademik basarisi lizerine etkisi arastirtlmistir.

Calismada gruplarin SMVKUBT ne ait 6n test puanlar1 karsilastirildiginda deney ve kontrol gubu arasinda
anlamlt bir fark belirlenmemistir (t=1,454; p>0,05). Bu durumda gruplarin ders basaris1 yoniinden denk
seviyede oldugu diisiiniilebilir. Deney ve kontrol gruplarinin hazirbulunusluk seviyelerinin benzer olmasi
Jigsaw teknigi yardimiyla islenen derslerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin test edilebilmesi
acisindan onemlidir. Gruplarin “Saf Madde ve Karisimlar” iinitesi konu ve kavramlarina dair
hazirbulunugluklarinin yorumlanmasi bakimindan 6n testlere ait sonuglar irdelendiginde 6grencilerin
tiniteye yonelik 6n bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 goriilmektedir (Xpeney=12,95, Xkontro=11,30). Her
seviyeden O0grencinin anlama zorlugu yasadigi konulardan biri olan “Saf Madde ve Karigimlar” konusu
doga bilimleri ve maddenin fiziksel yapisinin kavranabilmesi asisindan onemlidir (Ben-Zvi vd., 1986).
Literatiirdeki benzer ¢alismalarin sonuglar1 6grencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilar1 yasadiklarini ve
Ogrenmenin kalici olarak saglanmadigini gostermekte olup ¢alismayi destekler niteliktedir (Johnson, 1998;
Kaya ve Ergun, 2012; Kizkapan vd., 2018). Bektas, 2018). “Saf Madde ve Karisimlar” konusu
icerigindeki kavramlarin 6gretiminde sikintilar yasanmasinin sebepleri arasinda giinliik konugma dili ile
bilim dilindeki bazi anlam farklarinin olmasi ve Ogrencilerin gorsel becerilerinin yeterli diizeyde
olmamasinin yaninda en birinci sebep 0grencilerin soyut kavramlar1 somutlastirmalari noktasinda verimli
olmayan klasik 6gretim methodlarinin hala derslerde kullaniliyor olmasidir (Bergquist ve Heikkinen, 1990;
Gabel vd., 1987). Bir diger acidan bakildiginda iilkemizde 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 4+4+4’lik
egitim sistemine gecilmesiyle birlikte Milli Egitim Bakanlhigi ilkégretim Kurumlari Yonetmeligi’nin
21/07/2012 tarih ve 28360 sayil1 genelgesine su ibareler konulmustur:

[lkokullarin birinci smifina, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ay1 sonu itibartyla 66 aymni dolduran
cocuklarm kaydi yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu anlagilan 60-66 ay arasi
cocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilir. Yasca kayit
hakkint elde eden, ancak bedenen veya zihnen yeterince gelismemis olup okula uyum
saglayamayan 66 ay ve iizeri ¢cocuklar da kasim ay1 sonuna kadar saglik kurumlarindan verilen
bedenen veya zihnen gelismemis tibbi tanili rapor iizerine okul 6ncesi egitime yonlendirilebilir
veya kayitlari bir yil ertelenebilir (Bayat, 2015).

O dénemde 60-66 aylik olarak ilkdgretime erken baslayan ilk kusagin 7. sinif seviyesinde 6grenim goriiyor
olmasi bu 6grencilerin soyut kavramlari anlamlandirmalarini bir derece daha zorlastirmaktadir. Bu nedenle
“Saf Madde ve Karisgimlar” konusuna yonelik kavramlarin 6gretiminde 6grenci merkezli, is birligi ve
paylasima dayali yontem ve teknikler kullanilmasinin daha uygun oldugu disliniilmektedir (Doymus,
2008; Ozmen, 2008).

Calismada deney ve kontrol gruplar1 son testine ait puan ortalamalarina bakildiginda gruplarin arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark olugmustur (t=3,866; p<0,05). Bu durumda Jigsaw teknigi icin
ogrencilerin akademik basarilarini arttirma noktasinda su an yiiriirliikte olan yontem ve tekniklere kiyasla
daha etkilidir denilebilir. Literatiir incelendiginde Jigsaw tekniginin akademik basariy1 arttirmada etkili
oldugu sonucunu destekleyen pek ¢ok calismaya rastlanmaktadir (Akgoltekin ve Dogan, 2017; Aydin ve
Komiirkaraoglu, 2015; Bakioglu ve Goktas, 2020; Bilen, 2011; Buzludag ve Yilayaz, 2012; Catalkaya vd.,
2020; Ileri vd., 2020; Kizilkaya ve Seven, 2017; Peker ve Yalcin, 2019; Uyanik, 2016).

Literatiirde yapilmis, arastirmamizin da konusu olan “Maddenin Yapisi” konusunun Jigsaw teknigi ile
Ogretimi ile ilgili ¢aligmalarda; isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin ders basarisini yiikseltme ve derse motive
etme acisindan etkili oldugu belirlenmistir. Calismalarda Jigsaw ve Ayrilip Birlesme tekniklerinin
geleneksel ve Ogretmen merkezli tekniklere gore basariyr arttirmada daha etkili oldugu, teknigin
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Ogrencilerin bilgileri hatirlamasini kolaylastirdigi, derse kars1 tutumlarini 6gretmen merkezli 6gretime gore
daha olumlu bir sekilde gelistirdigi sonuglarina varilmigtir (Ayna, 2009; Ates, 2004; Bektas, 2012; Firat,
2014; Kilig, 2013; Kizilkaya, 2017; Nakiboglu, 2001).

Tarhan vd., (2013) ¢alismalar1 sonucunda; Jigsaw tekniginin 6grencilerin fen konularina yonelik kavram
yanilgilarim azalttigini, derse karsi ilgi ve motivasyonlarm arttirdigini, 6zgiivenlerini gelistirdigini ve
bunlara bagli olarak teknigin ogrencilerin akademik basarisint anlamli fark yaratacak derecede
yiikselttigini tespit etmislerdir. Ko¢ (2013) c¢alismasinda; Jigsaw II tekniginin ders basarisinin
yiikseltilmesinde ve bilgilerin kaliciliginin saglanmasinda geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu
tespit etmistir. Jigsaw II tekniginin 6grencilerin bilgiyi yalnizca 6gretmenden degil baska kaynaklardan da
elde edebileceklerini ve bilgilerin dogrulugunu sinayabileceklerini anlamalar1 agisindan epistemolojik
tutumlarmni olumlu yonde gelistirdigini ifade etmistir. Huang vd., (2014); tniversite Ogrencileri ile
yaptiklar ¢alismada Jigsaw tekniginin 6grenmede kaliciligi arttirdigini ve 6grencilerin fen bilimleri alanina
kars1 olumlu tutum gelistirmelerini sagladigini belirlemislerdir. Kiling (2014); Jigsaw tekniginin ders
basarisin arttirdiging, bilgilerin kalict olmasini sagladigini ve 6grencilerin Jigsaw tekniginin klasik 6gretim
yontemlerine gore daha etkili olduguna dair olumlu diisiincelere sahip olduklarini tespit etmistir. Batdi
(2014); Karaca (2014) ve Dogan vd., (2015) calismalar1 sonucunda; Jigsaw tekniginin klasik tekniklere
kiyasla 6grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugunu ve teknigin O6grencileri derse hazirlikli gelme,
motivasyon ve konuyu kavrama gibi yoOnlerden olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Andersson ve
Logofatu (2017) Frankfurt tniversitesi makine miihendisligi 6grencilerinin katilimiyla yaptiklari
caligmada; teknik alanda calismalarin yapildig1 laboratuvar derslerinde Jigsaw tekniginin 6grencileri aktif
hale getirerek beraber ¢alismalarini destekledigini one siirmiislerdir. Marquez vd., (2017) Jigsaw tekniginin
lise fizik dersine yonelik 0grenci basarisina etkisini arastirdiklar caligmalarinda; teknigin 6grencilerin
Ozgiivenlerini gelistirdigini, daha az ¢abayla anlamli 6grenmeyi gerceklestirmelerini sagladigini ve basariy1
belirgin diizeyde arttirdigini tespit etmislerdir.

Calismada Jigsaw tekniginin derslerde uygulanma siiresi boyunca 6grenciler i¢in kendi akranlarindan
bilgiler 6grenmenin zevkli, dikkat c¢ekici ve motive edici oldugu gozlemlenmistir (Karagdp ve Yilmaz,
2018; Tan, 2016). Ayrica Ogrencilerin akranlari ile grup halinde ¢alismasi yoluyla 6zgiiven duygularini ve
iletisim becerilerini gelistirmesi, hayatlarinda karsilasabilecekleri zor kosullarla miicadele edebilme
yeterliligi kazandirmasi, olaylar1 grup goziiyle degerlendirerek farkli agilardan bakabilme ve sorumluluk
duygusu gelistirebilmelerine olanak tanimasi bakimindan da yapilan uygulamanin etkili oldugu
diistiniilmektedir (Dogan vd., 2016). Bireyler karsilastiklar1 problemlere ¢oziim ararken bir arada is birligi
icinde c¢alistiklarinda daha verimli bir 6grenme ortami olusmaktadir. Buna bagli olarak yapilan
uygulamalar sirasinda 6grencilerin grup icinde yaptiklari tartismalarin ve fikir paylasimlarmin onlarin
bakis agilarmi genislettigi, verileri birlestirmelerini ve bazi konular ile ilgili fikirlerini degistirmelerini
sagladigi gozlemlenmistir (Slavin, 2015). Jigsaw tekniginin 6grenme ortamlarma kattigi tim bu giiclii
yonlerin ilgili ¢aligmada bagariin arttirilmasinda etken oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak bu ¢alismada; Jigsaw teknigi ile yiiriitiilen derslerin miifredatta 6ngoriilen yiiriirliikte bulunan
yontemlerle yiiriitiilen derslere gére 6grencilerin akademik basarilarini daha fazla olumlu yonde etkiledigi
ve basariy1 arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Buna dayali olarak, fen bilimleri dersine ait ‘Saf Madde ve
Karisgimlar’ konusu gibi Jigsaw teknigine uygun olabilecek baska konularin 6gretimi de Jigsaw teknigi
kullanilarak gergeklestirilebilir. Ortaokul 7. smf “Fen Bilimleri dersi” “Saf Madde ve Karigimlar”
iinitesine yonelik yapilan Jigsaw teknigine dayali uygulamalar farkli kademe, sinif seviyeleri ve tniteler
icin de yapilabilir. Yapilan caligmada Jigsaw tekniginin uygulanmasi ic¢in diger Ogrenci merkezli
yaklasimlara ve grup calismalarina gore daha fazla zaman gerektigi sonucuna varilmistir. Bu yiizden
uygulama Oncesinde etkili bir ders plan1 yapilarak derse hazirlikli gelinmeli ve zaman yonetimi dogru bir
sekilde yapilmalidir. Calismada 6gretmenlerin derslerinde faydalanabilecegi Jigsaw tekniginin uygulandigi
etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Calismanin bunlara bagli olarak Jigsaw teknigini derslerinde kullanmak
isteyen Ogretmenlere planlama, etkinlik gelistirme ve 6lgme degerlendirme gibi alanlarda ornek teskil
edebilecegi diisiiniilmektedir.
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