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Degerler Egitimi Baglaminda Hikaye Destekli Ogretimin Ogrencilerin Bilissel Gelisimlerine
Etkileri Uzerine Deneysel Bir Arastirma’

An Experimental Research on the Effects of Storytelling Teaching on Students' Cognitive
Development in the Context of Values Education

OZET

Bu deneysel aragtirma, degerler egitimi baglaminda hikdye destekli 6gretim yonteminin grencilerin biligsel gelisimleri tizerindeki etkilerini tespit
etmeyi amaglamaktadir. Arastirma nicel ve betimsel bir ¢alisma olarak tarama modelinde yapilmistir. Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Denizli ili Merkezefendi ilgesi Servergazi imam Hatip Ortaokulu 7. sinifinda okuyan grenciler olusturmaktadir. Arastirmada 2
kontrol grubu ve 1 deney grubu olusturulmustur. 1. kontrol grubunda 18 6grenci 2. Kontrol grubunda 23 &grenci ve deney grubunda 21 &grenci
olmak iizere toplam 62 6grenciden veriler toplanmustir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen Akademik Basar1 Testi (ABT) kullanilmistir.
Toplanan verilerin giivenirligi yiiksek bulunmus ve 6grenci gruplarmin sayist 30’un altinda oldugundan analizler non-parametrik testlerle
yapilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari heterojen yapidadir. Arastirmada deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test akademik basari
puanlari arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. On test ortalamalari ile son test ortalamalari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test akademik bagari puanlari arasinda kontrol grubu I ve kontrol grubu II 6grencilerinin 6n test ve son test
puanlarmin farklilik gostermedigi ve 6n test ve son test puanlarinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplar 6grencilerinin son
test akademik basar1 puanlart kontrol ve deney gruplarina gore farklilik gostermistir. Deney grubunda uygulanan hikaye destekli ogretim
yonteminin akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu ve anlamli diizeyde basari artisi sagladigi sonucuna ulasilmistir. Kontrol Grubu |
Ogrencilerinin son test puan ortalamalarinin kalicilik testinden daha yiiksek oldugu ve 6grencilerin zamanla akademik basarilarmin diistiigii
goriilmiistiir. Son test ve kalicilik testi puanlarinda kontrol grubu II 6grencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basarilarmim anlamli farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Son test ve kalicilik testi sonucunda deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basarilarinin anlamli
farklilik gostermsistir. Sonug olarak uygulanan hikaye destekli dgretim yonteminin akademik basarida bilgilerin kaliciligini arttirdigi sonucuna
ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Deger, degerler egitimi, hikaye, hikdye destekli 6gretim, bilissel gelisim.

ABSTRACT

This experimental research aims to determine the effects of story-supported teaching method on students' cognitive development in the context of
values education. The research was conducted in a survey model as a quantitative and descriptive study. The population of the research consists of
students studying in the 7th grade of Servergazi Imam Hatip Secondary School in Merkezefendi district of Denizli province in the 2021-2022
academic year. In the research, 2 control groups and 1 experimental group were created. Data were collected from a total of 62 students: 18
students in the 1st control group, 23 students in the 2nd control group and 21 students in the experimental group. Academic Achievement Test
(ABT) developed by the researcher was used in the study. The reliability of the collected data was found to be high and since the number of student
groups was below 30, the analyzes were carried out with non-parametric tests. In the research, the experimental and control groups are
heterogeneous. In the research, it is seen that there is a difference between the pre-test and post-test academic achievement scores of the
experimental group students. It was observed that there was a significant difference between the pre-test averages and post-test averages. It was
observed that the pretest and posttest academic achievement scores of the control group students did not differ between the pretest and posttest
academic achievement scores of the control group I and control group Il students, and the pretest and posttest scores were similar. The posttest
academic achievement scores of the students in the experimental and control groups differed between the control and experimental groups. It was
concluded that the story-supported teaching method applied in the experimental group was effective in increasing academic success and provided a
significant increase in success. It was observed that the posttest mean scores of Control Group | students were higher than the retention test and the
students' academic achievements decreased over time. It was observed that the academic achievements of control group Il students in the posttest
and permanence test showed a significant difference in the posttest and permanence test scores. As a result of the post-test and permanence test, the
academic achievements of the experimental group students in the post-test and permanence test showed a significant difference. As a result, it was
concluded that the applied story-supported teaching method increased the permanence of information in academic success.

Keywords: Value, values education, story, storytelling teaching, cognitive development.
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1.  GIiRis

Degerler insan yasami kadar sosyal ve toplumsal yasam ile iilke ve memleketler acisindan da cok
onemlidir. Cilinkii kiiltliriin temel dinamigini olustururken onun ortak nokta ve onemli bir mihenk tasi
fonksiyonu da bulunmaktadir. Degerlerin kazandirildigi en 6nemli yerlerin basinda aileden sonra hatta
bazen aileden daha da Once okullar gelmektedir. Okullar, toplum tarafindan benimsenen degerlerin
yasanilip yasatildigi ve bu degerlerin 6grencilere bir yasam bi¢imi olarak onerilip sunuldugu kurumlardir.
MEB’in 6gretim programlar1 incelendiginde adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlerin kazandirilmasina yonelik kazanimlar yer
almaktadir (MEB, 2018). Degerler konusunda yasanan olumsuz gelismeler sadece iilkemizde degil tiim
diinyadaki egitim-0gretim faaliyetlerinde degerler ve degerler egitimine verilen énemi artirmistir. Olumlu
degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda hikdye ve hikdye destekli 6gretim yonteminin 6nemli katkilar
saglayacag diigiiniilmektedir. Bu arastrmada da deney ve kontrol gruplari olusturularak deney grubunda
dersler hikaye destekli o6gretim yontemiyle islenirken kontrol gruplarinda ise geleneksel yontemlerle
islenmistir. Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin akademik basarilarinda ve alinan puanlarda farkin
olup olmadig: arastirilmisgtir.

1.1. Degerin Tanim ve Ozellikleri

Gilingdr’e gore deger, bir seyin arzu edilebilir veya edilemez olduguna iliskin inangtir (Giingdr, 2010).
Deger hiikiimleri bir seyin arzu edilebilir —iyi- veya edilemez —kotii- oldugunu anlatan ifadelerdir. Deger
hiikmii bir seyin arzu edilebilir veya edilemez oldugunu ortaya koyan ifade ise, o halde deger de bir seyin
arzu edilebilir veya edilemez olduguna iliskin inangtir (Glingor, 1993). Dilmag’a gore deger, kisinin
isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren seydir (Dilmag ve Ulusoy,
2012). Giingdr’e gore degerler, bizim zihinsel muhtevamizin esas unsurlaridir (Glingor, 1993). Deger istek,
tercih ve arzular1 yansitir, kisi i¢in 6nemli kavram ve diisiinceleri, dogru, uygun veya arzu edilebilir olan
hakkindaki fikir ya da inanglar1 ihtiva eder (Mehmedoglu 2006). Deger tanimlarinda degerlerle iliskisi en
cok vurgulanan kavramlar, inan¢ ve egilimler, normatif standartlar ve amaglardir (Mehmedoglu 2006).
Psikolojide degerin ehemmiyeti onun nesnel bir temele dayanip dayanmamasinda degil, fakat insan
davraniglarinin yol gostericisi olarak oynadigi roldedir. Bu bakimdan psikolog degeri sadece bir inang
olarak alir ve bu ona yeter (Giingor, 1993).

Deger ahlaki davranis konusunda ele alinirsa, bir kiginin ¢esitli insanlari, insanlara ait 6zellikleri, arzu ve
niyetleri, davraniglart degerlendirirken bagvurdugu bir Ol¢li demektir. Bu konuda bir drnek vermek
gerekirse, Ahmet iyi insandir. Nigin? Insanlara elinden geldigi kadar yardim etmektedir. Ciinkii insanlara
yardim etmek iyidir (Giingor, 1993, s.18-19). Deger, bir seyin ehemmiyetini tespit etmeyi saglayan ve
olanla olmas1 gerekenin farkini belirleyen kriter olarak da ifade etmek miimkiindiir (Aydin ve Girler,
2014). Degerlerin oncelik ya da sonralig1 kisiden kisiye farklilik arzedebilir. Kimi i¢in saygi daha énemli
bir degerken, kimi i¢in sevgi daha oncelikli bir deger olabilmektedir (Elbir ve Bagci, 2013).

1.2. Degerler Egitimi

Degerler egitimi genis anlamda; ahlaki, kiiltiirel, ruhsal, evrensel ve bireysel degerlere yonelik duyarlik
gelistirmeyi, bunlan igsellestirmeyi ve davranis haline getirmeyi igermektedir (Koylii, 2016). UNESCO,
degerler egitimini; ‘“gocuklarin ve genglerin pozitif degerleri kesfedip gelistirmeleri ve kendi
potansiyellerine gore ilerlemeleri igin yiiriitiilen egitimsel gayretler” olarak tanimlamistir (Tugluk, Ciga,
2018). Saygi, dostluk, sadakat, yardimlagma, adalet, hosgorii gibi pek ¢ok toplumsal degerler evrensel olup
toplumdan topluma farklilik gostermeyen degerlerdir. Bu degerlerin 6grenme ve Ggretme silirecine ise
degerler egitimi denir (Tugluk ve Ciga, 2018). Insani Degerler Programi (IDE) ise bir ¢ocuktaki en iyi
yOnii ortaya ¢ikarmay1 ve onun kisiligini tlimiiyle gelistirerek insani mitkemmellige ulasmasimi saglamay1
amaglar (Dilmag, 2002). Karakter, deger ve ahlak egitimi, toplumumuzdaki olumsuz olaylarin artigini
frenlemek ve toplumumuzun sosyal dokusu ile milli manevi degerlerimizi korumak i¢in gereklidir (Ulusoy,
2019). Yani karakter, ahlak ve degerler egitimi, toplumlarin ayakta kalmasini saglayarak onlar igin adeta
manevi bir gli¢ unsurunu olustururlar.

Degerler egitimi ¢alismalarinin gegmisini 1920’li yillarda Amerika’da karakter egitimi ismiyle yiiriitiilen
calismalara kadar goétiirmek miimkiindiir. Bu g¢aligmalar ancak 1970’li yillarin ortalarindan itibaren
yayimlanmaya baslamistir (Elbir ve Bagci, 2013). Degerlerler egitimine iliskin yapilan bu yaym ve
arastirmalarda Rokeach, Simon, How, Raths, Harmin, Kirschenbaum, Kohlberg gibi arastirmacilarin 6n
planda yer aldigi goriilmiistiir (Elbir ve Bage1, 2013). Geligmis lilkelerde 1980’li yillardan baglayarak
mizaci saglam bireyler yetistirmek {izere karakter egitimine illiskin programlar gelistirilmeye baglanmustir.
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Bu programlarin gayesi gengligin igine diistiigii krizlerden bir ¢ikis yolu elde etmeye ¢alismaktir (Karatay,
2011). Degerler egitimi giiniimiizde toplumun, ailenin ve okulun 6ncelikli sorumluluk alanlarindan birisi
olarak kabul edilmektedir. Sistemli, disiplinli ve profesyonel bir sekilde yiiriitildiigiinde bireylerin
gelisimine pozitif yonde etkiler yaptigi bilinmektedir. Aile ve toplumda bireylere degerler egitimi
faaliyetleri planl ve sistematik bir sekilde verilemediginden bu hedefi gerceklestirmeye yonelik okullar 6n
plana ¢ikmakta ve degerleri iyi bir sekilde dgretilmesinde 6nemli rol oynamaktadirlar.

Ancak okullarda verilecek degerler egitiminin tek basina yeterli olamayacagi da bir gercektir. Bu konuda
basari elde etmek igin topyekiin bir miicadeleye ihtiyag duyulmaktadir. Bu durum da karakterli bireylerin
yetistirilmesi konusunu olduk¢a giic hale getirmektedir. Bu yiizden gilinlimiizde degerler egitimi
calismalarinin yapilmasi zaruridir ve bunun topyekiin bir sekilde yerine getirilmesi gerekmektedir. Ciinkii
giiniimiizde pekgok faktdre bagli olarak insani degerler gittikce zayiflamakta ve din 6gretiminin de baslica
hedefi olan karakterli bireylerin yetistirilmesi gittik¢e zorlasmaktadir. Bu zorluk din egitimi ile degerler
egitimini ahlakli ve karakterli bireyler yetistirme ve faziletli bir toplumsal yapi olugturma hedefinde
birlesmeye zorlamaktadir. Ciinkii karakterli birey ve faziletli bir toplum olusturma hedefini ne salt okuldaki
din dersleriyle ne de baska bir ders araciligiyla gerceklestirmek miimkiin degildir. Bu gayeyi
gerceklestirmek igin okul dist unsurlar da dahil olmak {izere egitimin biitiin bilesenlerinin katki yapmasi
gerekir. DKAB dersleri ise egitim sistemimiz i¢inde bu dogrultuda programlanmis 6énemli araglardan birisi
olarak goriilebilir (Kaymakcan, 2021). Saglam karakterli, erdemli nesiller yetistirmek, milli ve evrensel
ahlaki degerlerin gelecek gen¢ kusaklara programli bir sekilde aktarilmasi, karakter egitimi ile
gerceklesebilir (Karatay vd., 2015). Deger ve karakter egitimi ¢alismalarinin mutlu ve huzurlu bir neslin
insast agisindan pek ¢ok faydalari vardir. Berkowitz ve Bier karakter egitimi programlarinin, 6grenciler
arasinda siddet, madde kullanimi ve riskli davraniglar gibi olumsuz davraniglarin 6nemli oranda azalmasini
sagladigini ifade etmektedir (Koyli, 2016).

1.3. Hikaye Destekli Ogretim Yontemi

Batur (2000)’a gore hikaye etme (Oykleme), “yasanan, goriilen, duyulan ya da tasarlananlari bir olaya
baglayarak anlatmaya” denir (akt: Pekmezci, 2014). Hikaye destekli 6gretim yontemi, bilgilerin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasi, kolaylikla hatirlanabilmesi, 6grencilerin hikaye olusturma konusunda istekli
olmalar1 iizerine temellendirilmistir. Bu yontem, etkin 6grenme ortamlar1 olusturarak Ogrencilerin
Ogrenecekleri bilgileri kendilerinin kazanimi konusunda daha fazla sorumluluk almalari temeline
dayanmaktadir. Hikaye anlatimi 6gretmenin 6grencilerin bilmesini istedigi konularda resimleme ve anlatim
iceren dikkatle secilmis hikdyelere dayanan bir metottur. Bu yontem 6grencilerin hikdyenin yaninda kendi
goriigleri, fikirleri ve deneyimleri hakkinda da bir seyler diisinmeye itmektedir (Liu vd. 2014; akt: Turgut
ve Kigla, 2015). Lieratiirde hikayelestirme yerine kullanilan pek ¢ok kavram bulunmaktadir. Bunlar;
Oykiilestirme, hikaye destekli 6gretim, dykil temelli 6grenme, hikdye yoluyla anlatim, dykiileyici anlatim,
storytelling gibi kavramlardir. Bunlardan biri Tiirkge’ye Oykiilestirme Yontemi olarak g¢evrilmis olan
Storyline Metodu’dur. Bu yontemde Ogrenme-0gretme siireci bir Oykil olarak goriilmekte ve yapilan
etkinliklerde bu oykiiniin boliimlerini olusturmaktadir (Yigit, 2007). Bu c¢alismada bu yontem i¢in genel
olarak hikayelestirme ve hikaye destekli 6gretim kavramlar1 kullanilacaktir.

Hikaye destekli 6gretim yontemi, 6grenme ortamina zenginlik katarak farkli 6grenme becerilerine sahip
ogrencilerin konuyu daha iyi kavramalarina imkén taniyarak 6grenmeleri kalici ve eglenceli bir hale
getirmeye yardimei olmaktadir. Yalmz (2012) yapmis oldugu arastirmada hikayeler yoluyla islenen
dersteki bilgilerin daha kalici oldugunu gozlemlemistir. Hikayeler derse katki saglayan, ogrenmeyi
kolaylastiran yardimcr unsurlardir. Itikat, siyer ve ahlakla ilgili konular verilmek istenen bilgiye binaen
hikayelerle desteklendigi takdirde kaliciligi daha fazla artacaktir. Ancak ibadet konularimin hikayeler
esliginde islenmesi zordur. Mesela namazin kilinisin1 hikayelerle anlatmak miimkiin olmaz. Ancak dersin
baslangicinda namazin 6nemine iliskin anlatilan hikayeler, 6grencilerin derse kars1 daha dikkatli ve ilgili
olmalarin1 saglayacaktir. Bu sayede Ogrenci 0grendigi bilgileri yaparak ve yasayarak giinliik hayatina
tasiyabilecektir (Yalniz, 2012).

Hikayelestirme tekniginin amaglarindan birisi okuyuculari olaylarin i¢inde yasamalarina imkéan
saglamaktir. Yani okurlari, hikayenin kahramanlariyla 6zdesim kurmalarini saglayarak kendilerini onlarin
yerine koymalarini saglamak ve bu sayede kazandirilmak istenilen degerleri benimsetmektir. Yasanmis ya
da yasanmasi muhtemel olaylarin anlatildigi hikayelestirme tekniginde olaylar, belli bir zamana ve
siralamaya gore aktarilmaktadir. Hikayelestirme teknigi, bireylere iyi vakit gecirtmeyi amaglayan salt bir
eglence unsuru olarak goriilmemeli ayn1 zamanda etkili bir 6gretim araci olarak da degerlendirilmelidir.
Ancak bu yontemi uygulayacak olan 6gretmenin belli egitim amaclarini, kavramlarim veya fikirlerini bir
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Oykii etrafinda organize etmesi gerekmektedir (Dincel, 2005). Bilgin’e gore hikayelerin orgiin egitimde
planlt ve programh bir sekilde, bir teknik olarak kullanilmasi ihmal edilmistir. Ona gore hikayelerin
etkinligi kendiliginden gibi gériiniirse de bu aslinda bu bir program ve metot isidir. Ogrenciler hikAyenin
nicin anlatildigini, onu dinlerken neleri diisiinmeleri gerektigini bilmelidirler (Bilgin, 1994). Yine hikaye
ile dgretimden daha verimli bir sekilde istifade edebilmek i¢in planlama yapmak olmazsa olmaz bir
gerekliliktir.

Egitim, toplum tarafindan kabul gormiis degerleri duygusal doniisiim olarak kisiye kazandirma Sriintiilerini
icerir. Bu kapsamda hikaye ve benzeri metinler kisiler i¢cin hayata ve kendilerine bakabilecekleri bir ayna
fonksiyonu gériir (Onder, 2013). Aydin (2015), buradan hareketle egitimi “Hikdye anlatma ve anlama
sanatidir” diye niteler ve hikdyeleri olmayan, hikdye kullanmasini bilmeyen bir egitim sisteminin, ruhsal,
diisiinsel, duygusal acidan olgunlasmasmin ¢ok zor olduguna dikkat ¢eker (Onder, 2013). Kisinin
oOzellikleri nasil olursa olsun, her bireyin mutlaka anlatacag: ve dinleyecegi hikayeler vardir. Bu bakimdan
egitim-0gretim faaliyetlerinde hikdye kullanmak olmazsa olmaz bir gerekliliktir. Hikayeler yoluyla
nakledilen bilgiler, olusturulmak istenen algilar hep zihnimize hitap eder. Hollywood’da iinlii bir senarist
olan Robert McKee, “Zihnimizin dili, oykii dilidir” der. Zihnimiz gorsellerle konusur (Kas, 2016).
Hikayelestirme yontemi, egitim-0gretim faaliyetlerinin tiim kademelerinde ge¢misten giiniimiize en ¢ok
tercih edilen ve en sik kullanila gelen yontemlerden birisi olmustur. Birey iyi bir hikdye okudugunda veya
dinlediginde beyninde etkileyici degisimler meydana gelir.

Ogrencilerde yasadiklar1 diinyanin gercek yiiziinii dgrenmelerinde Sykiilerin biiyiik bir énemi vardir.
“Peterszen (2001), 6grencilerin bir aktivite gerektiren ger¢ek problemlerle ugrastiklart somut durumlarla
ogrenmelerini saglayin der” (akt: Giiney, 2019). Meldgaard (1994)’a gore okuldaki ¢alismalar ¢ocugun
ilgisine/merakina uygun olmalidir. Ogrenciler bildiklerini gercek hayatta sinayabilmelidir (akt: Giiney,
2019). Harkness (1993)’e gore Ogrencilere hicbir zaman diisiinmedikleri sorunlarin cevaplarini vermek
yerine, gercek hayat sorunlari yaratilmalidir. Penrod ve Erion (2011)’a gore gercek hayat problemleri
ogrencilere daha tamdik gelen, giinliik yasantilarmin icerisinde olan asina olunan sorunlardir. Oykii
Temelli Ogrenme Yaklasimindaki olay kurgularmin temelini olusturan da “gercek yasam durumlariyla”
iliskilendirilmeleridir (akt: Giiney, 2019). Oykii Temelli Ogrenme Yaklasimi uygulamasinda akademik
basariy1 olumlu yonde etkileyen etmenlerden birisi de gercek hayatta karsilagilabilecek problemleri iceren
etkinliklerin planlaniyor olmasidir. Gergek hayata yonelik durumlarin, yani ger¢ek yasama iliskin
problemlerle ugragsmanin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi farkli arastirmalarla
da (Sahbaz, 2010; Kargin, 2017) ortaya konmustur (Giiney, 2019). Hikayeleri etkili kilan faktorlerden
birisi de onlarin eglenceli bir yaninin bulunmasi, bireylerin problem ¢dzme becerilerini, hayal gii¢lerini
geligtirerek yaraticiliklarini desteklemesi dil ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkilemesidir (Turgut,
Kisla, 2015). Cocuklar i¢in edebi iirlinler sadece bilgi kaynag1 degil ayn1 zamanda o, onlar i¢in e§lenerek
ogrenme kabiliyeti kazandiklar1 bir aktivitedir. Cocuklar bu faaliyet sayesinde degisik temalara yonelik
kavrama ve karsilastirma imkan1 da elde etmis olurlar.

Her ne kadar yaglar1 biiyiimiis de olsa ilkogretim 6grencileri icin hikayeler halen son derece ilgingtir ve
hem onlarin dikkatini baz1 temalara ¢ekmek hem de baz1 6zel yeteneklerini gelistirmek amaciyla kolaylikla
basvurulabilecek materyallerdir (Kara, 2010). Masallar, dykiiler ve hikayeler hangi yasta olurlarsa olsunlar
¢ocuklar acisindan ilgi c¢ekici ve dinlemekten keyif aldiklari edebi {irlinlerdir. Bu edebi iirlinlerin ders
materyali olarak kullanilmasi yoluyla 6grencilerin ilgileri ¢ekilerek, onlarin 6gretim siirecine daha etkin
sekilde katilmalar1 saglanabilir. Edebi iiriinlerin egitim-6gretim siirecinde kullanimiyla, 6grenci kendisini
hikaye kahramaninin yerine koyarak onunla birlikte olaylarin iginde yer almaktadir. Bu olaylar1 6grenme
ortamina ekleyerek 6grenenlerin tstiinde ¢alisacaklari bir yap1 olusturulabilir (Bacak, 2008).

Hikaye, masal ve Oykiiler egitimde kullamlan &nemli metaryallerdir. Bu edebi iriinler kullanilarak
¢ocuklarin dini ve ahlaki degerleri daha iyi 6grenmeleri ve bu degerleri 6ziimsemeleri saglanabilecektir.
ABD, Avrupa ve son zamanlarda Tiirkiye’de hikdye ve Oykiilerden yararlanmak, modern egitimde bir
yontem olarak kullanilmaktadir (Onder, 2013). Hikaye, masal ve kahramanlik dykiileri okuyan ya da onlari
dinleyenler ilizerinde, 6zellikle ¢ocuklarin iradeleri lizerinde derin etkiler meydana getirirler. Tugrul ve
Feyman (2006)’a gore cocuklarin gelisim &zellikleri temele alinarak hazirlanan hikaye kitaplar1 cocugun
egitilmesinde dinleme becerisinden fazlasiyla yararlanma yollarindan biridir. Cocukta olumlu davranis ve
tutum gelistirme etkinliklerinde daha ¢ok oOykiileyici metinlere yer verilebilmektedir (akt: Bildirici ve
Pediik, 2017).

1885



Premium Sosyal Bilimler E-Dergisi (Pejoss)

1.4. DKAB Programlarinda Degerler Egitimi

Ogretim programlari, sosyal hayatin ve devlet erkinin kabul etti§i degerleri aktarmanin en etkili
yollarindan birisidir (Powell, 2010, akt: Keskin, 2014). Degisik tanimlar1 olmakla birlikte 6gretim
programi, bir dersle ilgili 6gretme-6grenme siirecinde nelerin ni¢in ve nasil yer alacagini gosteren kilavuz
olarak tamimlanabilir (Kaymakcan, 2021). Okullarda degerler egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarla ilgili
olarak oncelikle Milli Egitim ile ilgili kanun, yonetmelik vb. diizenlemelere bakilmasi gerekmektedir.
Okullarda uygulanan programlarda bireylerin dine ve din 6gretimine ihtiya¢ duydugu belirtilmektedir
(MEB, 2005; MEB, 2006) . Bireylerin ihtiyag duydugu din ve degerler egitimi talebini temin etmek
oncelikle devletin gorev ve sorumlulugundadir. Devletin, vatandaslarina kazandirmay: hedefledigi ortak
degerleri kazandirmaya yo6nelik kullanabilecegi pek¢ok enstriiman vardir. Bunlardan birisi de okul ve ders
programlar1 vasitasityla gerceklestirdigi egitim-6gretim faaliyetleridir (Bilici, 2018). Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirlamis oldugu programlarda gegmis donemlerde de degerler egitimine yonelik ifadelerin
yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin MEB’in 1948 yilinda hazirlamis oldugu ilk ve ortadgretim
programlarinda; milli egitimin amagclari, ilk-ortaokul Ogretiminin amaclart ve programlarin ilgili
boliimlerinde egitimin, sevgiyle verilmesi gerektigi gibi deger ifadelerine rastlandigi goriilmektedir
(Keskin ve Keskin, 2009).

Bugiine kadar hazirlanan 6gretim programlarina bakildiginda egitim sistemimizin temel amacinin
degerlerimiz ve yetkinliklerle biitlinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek oldugu
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda degerlerimiz 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler
toplamidir (MEB. 2018). Toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine
ulasmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimiz (MEB. 2018) olan degerlerimizin, kokleri
geleneklerimiz ve diinimiiz iginde, govdesi ve dallari bu koklerden beslenerek bugiinimiize ve
yarmlarimiza uzanmaktadir (MEB. 2018). Temel insani niteliklerimizi olusturan degerlerimiz, hayatimizin
siradan akisi igerisinde karst karsiya geldigimiz problemlerle basa ¢ikmada eyleme ge¢memizi saglayan
giiclin ve kudretin kaynagidir (MEB. 2018).

Egitim politikalarinin belirlenmesinde o milletin ve devletin sahip oldugu degerler 6nemli o6lgiide
belirleyici olmaktadir. Milli egitimimizin temel amaglarmma bakildiginda yetistirilmek istenen insan
modeline ulasmada din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin biiyiik bir katki saglayacag: belirtilebilir (MEB,
2005; MEB, 2006). Bu kapsamda DKAB Dersi (4-8. Siniflar) 6gretim programinin vizyonu, “dinin hayati
anlamlandirmadaki roliinii fark eden; milli, manevi ve ahlaki degerleri benimseyen; farkliliklarla bir arada
yasama becerisi kazanmis bireyler yetistirmek” (MEB. 2018) olarak tarif edilmistir. Programin vizyonu ise
milli, ahlaki, insani ve kiiltiirel degerleri benimseyen, beden, zihin, ahlak, ruh, duygu bakimindan dengeli
ve saglikli gelisen; iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarinin
yetismesine katkida bulunmak (MEB. 2010) olarak ifade edilmistir.

Bu temel felsefe cercevesinde gelistirilen DKAB dersi (4-8. Simiflar) 6gretim programiyla; Milli Egitim
Temel Kanunu’nda belirtilen “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel ilkeleri” ne uygun olarak
Ogrencilerin; ahlaki degerleri tanimalar1 ve bunlari igsellestirmeleri” (MEB. 2018) beklenmektedir. Bu
noktada amag¢ degerleri ¢ocuklara akademik agidan Ogretip gecmek degil, onlarda degerlerle ilgili
farkindalik olusturarak onlarin bu degerleri uygulama olarak davraniglarina yansitabilmeleri ig¢in okul
icinde edindikleri tecriibeler yoluyla degerleri igsellestirmelerini saglamak olmalidir. 2010 yili Ogretim
programinda (MEB. 2010), 6grencilerin degerleri 6grencilere sadece bilgi olarak dgretilmekle yetinilmeyip
ayni zamanda onlarin ahlaki erdemleri ve degerleri igsellestirmelerinin hedeflendigi vurgulanmigtir. Bu
baglamda mevcut programlarla ilgili olarak sunlar ifade edilmistir: “sevgi, saygi, kardeslik, arkadaslik ve
dostluk baglarmi giiclendiren; vatan, millet, bayrak, sehitlik, gazilik gibi milli birlik ve beraberligi
pekistiren degerlerin 6grencilerin zihninde gliclii bir sekilde yer etmesine 6zen gosterilmektedir (MEB.
2018; MEB. 2010). Programlarin temel yaklasimlarindan din bilimsel yaklasimin “Dinin kuru bilgi olarak
Ogretilmesinin arzulanan deger gelisimini saglamayacagi bu nedenle dinin sadece bilgi olarak
Ogretilmesiyle yetinilmeyip Ogrencilerin ayni zamanda ahlaki erdemleri ve degerleri igsellestirmelerini”
(MEB, 2005; MEB, 2006) amacladigi belirtilmistir. Bu kapsamda degerler egitimi ile 6grencilerin elde
ettikleri bilgileri hayatlarinda uygulamaya gegirebilmelerinin 6nemi vurgulanmistir.

Altas (2022)’a gore dgretim programlari, ahlak ve degerler adina da biiyiiklere itaatin, kiiciiklere sevginin
merkeze alindifi, yardimlasma, paylasma, birlik ve beraberlik gibi toplumsal fayda iizerine kurgulanmig
deger aktarim siireci ngdrmektedir. Ogretim programlarinda ahlak ve degerler alanyla ilgili olarak din ile
ahlak iligkisi, milli, manevi ve ahlaki degerlerin 6nemi, barisa dayali bir toplumsal yapinin saglanmasina
yonelik hususlar vurgulanir. Bireylerin, dini, kiiltiirel ve ahlaki degerler hususunda en dogru sekilde
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bilgilendirilmelerini amaglayan 6gretim programlarinda yer alan “kdk degerler” sunlardir: Adalet, dostluk,
diirGistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerler, egitim-
Ogretim siirecinde hem tek baslarina, hem baglantili oldugu alt degerlerle ve hem de diger kdk degerlerle
beraber ele alinarak hayat bulacaktir (MEB. 2018, s. 3).

Cocuga aile ve okulda kazandirilmak istenilen degerlerle medyanin ve dis diinyanin onlara sundugu
degerler arasinda genellikle biiyiikk farkliliklar oldugu goriilmektedir. Gilinlimiizde degerlerin bas
dondiiriicti bir sekilde degisiyor olmasi, ¢ocuklarin deger karmasasi yasamalarina yol agmakta ve onlarin
bu sorunlarla bas etmelerini gerektirmektedir. Dolayisiyla giiniimiizde olumlu degerlerin c¢ocuklara
kazandirilmast konusu son derece onemli bir hale gelmistir. Toplumda birlik ve beraberligin saglanmasi
adina toplumun benimsedigi ortak degerlerin bireylere kazandirilmast son derece Onemlidir.
Cocuklarimizin beyinlerini bilgiyle doldurarak 6gretim yapilirken goniilleri de sevgiyle donatilip onlarin
herbiri ahlakli birer birey olarak yetistirilmeleri saglanmalidir. Genglerimiz ilmin ve bilimin yam sira
hikmeti de Ogrenerek irfan sahibi miiminler olarak yetistirilmelidir. Ancak o zaman toplumumuzun
gelecegini emin ellere birakabilmemiz miimkiin olacaktir (Diir, 2018).

Okulda o6grencilerin hedeflenen degerleri benimsemelerinde okulun agik ve Ortiik programi en etkili
unsurlar oldugu ifade edilebilir. A¢ik program okulun amaglarinda ve 6gretim programlarinda belirtilen
amaglar ve bunlart elde etmek icin kullanilan egitim materyalleri ile yiiriitilen egitim aktivitelerini
kapsamaktadir (Meydan, 2012). Ortiik program ise informal olarak ortaya c¢ikan ve agik bir sekilde
belirtilmeyen ve yazili olmayan programdir (Yiksel, 2002). 2018 yilinda yayimlanan DKAB &6gretim
programinda degerler egitimi calismalarinin belirli bir derse 6zgii olarak yiiriitiilmeyecegi ve 6gretim
programlarinin her birinde ve her bir biriminde ayr1 ayr1 yer alacag: belirtilmistir (MEB. 2018).

DKAB 6gretim programinin amaglarinda, kazanimlarinda ve {inite i¢eriklerinde dogrudan veya dolayli bir
sekilde degerler egitimine yogun bir sekilde yer verilmektedir (Kaya ve Taskin, 2016). Okullardaki din
derslerinin 6nemli oranda degerler egitimi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Din egitiminin temel
hedeflerinden birisinin saglikli ruh yapist ve kisilik biitlinliigline sahip bireyler yetistirmek oldugu
muhakkaktir. Pratik agidan degerler egitiminin vatandaglik ve ahlaki degerler egitimine 6zel Gnem vermesi
din egitimi ile degerleri birbirine yakinlagtirmaktadir (Kaymakcan, Meydan, 2011). Bu baglamda
ilkdgretim DKAB 6gretim programinda yer alan 232 kazanim ifadesi igerisinde 64 kazanim climlesinin
degerlerle iliskili oldugu goriilmektedir (Cekin, 2012).

1.5. Bilissel Gelisim

Tirk Dil Kurumu’na gore biligsel kelimesi; “bilisle ilgili, zekdnin isleyisiyle ilgili; kognitif”
(https://sozluk.gov.tr/) gibi anlamlara gelmektedir. Biligsel gelisim, insanoglunun bebeklikten baslayip,
yetigkinlige gelene dek c¢evresini ve bir biitiin olarak diinyayr ve hayatt anlama, algilama ve
kavramsallagtirma konusunda ge¢irdigi gelisim siireci olarak ifade edilebilir (Cevizci, 2010).

Biligsel alani, insan zekasinin isleyis siireciyle ilgili olan faaliyet alam oldugu sdylenebilir. Insanin
dogumuyla baslayan biligsel gelisim siirecinin nasil gergeklestigini ortaya koymak i¢in ti¢ ana teori ileri
stiriilmistiir. Bunlardan ilki Jean Piaget’nin sema, uyum saglama, 6ziimleme ve dengeleme ana kavramlari
iizerine bine edilmis olan biligsel gelisim kuramidir. Yapmis oldugu calismalar ve ortaya koymus oldugu
teorisiyle biligsel gelisim denildiginde akla ilk gelen isimlerin basinda Piaget gelmektedir. Piaget ortaya
koydugu kuraminda, insanlardaki biligsel yapilarin, dogustan gelmeyip, organizmanin fiziksel
olgunlagmasinin ve dis diinyaya yonelik gerceklestirdigi fiillerin iiriinleri olarak kurulan, diizenli ve orgiitlii
eylem sistemleri olduklarin1 kabul etmektedir (Ar1, Ure ve Yilmaz, 1999). Piaget bireydeki biligsel gelisim
stireglerini dort doneme ayirarak sistemlestirmistir. Bu evrelerden ilki, 0-2 yas arasinda gerceklesen
duyusal-motor donemi; ikincisi, 2-4 yas araliginda gordiigiimiiz sembolik islem donemi; liglinciisii 4-7 yas
araligindaki sezgisel islem donemi ve son olarak 12 yas ve lizerinde gerceklesen soyut islemler donemidir
(Cevizci, 2010). Biligsel gelisimi sistemlestirmek iizere ortaya konmus ikinci kuram, Rus psikolog Lev
Vygotsky'nin kuramidir. Bu kuram, Piaget’nin kuramiyla bazi yonlerden farklilik arzeder. Yine her iki
kuramdan farklilik gdsteren ii¢iincii 6nemli biligsel gelisim kurami da bilgiyi isleme kuramidir (Cevizci,
2010). Insanm dogumuyla baslayan ve belli bir sistem ve diizen icerisinde gerceklesen bu evreler, bireyin
bilissel gelisiminde ¢ok dnemli bir isleve sahiptir.

Duyussal gelisimi ya da duygusal gelisimi Cevizci (2010) calismasinda “insanlarin, kendileriyle ve
cevreleriyle kurduklar iligkilerde sergiledikleri yasantilarin, maruz kaldiklari etkilenimlerin, yasadiklari
hislerin hayat siireci boyunca gosterdigi degisim” olarak tanimlamistir. Duyussal gelisimi, egitim
baglaminda ele alacak olursak “Ogrencilere duygu diinyalariyla degerlerini layikiyla yonetmelerini
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miimkiin kilacak beceri ve stratejileri kazandirmayi amaglayan egitim tirti” (Cevizci, 2010) olarak
tanimlamak miimkiindiir.

Duyussal alanin, insanin sahip oldugu olumlu ve olumsuz duygulari; duygularin sekillendirdigi tutumlari,
degerleri, ilgileri, ahlaki, karakteri, kigisel ve sosyal muhakeme yapabilme giiciinii i¢inde barindirdigi
sOylenebilir (Cekin, 2012). Bu 6zelligiyle 6n plana ¢ikan duyussal 6grenmeler, ayn1 zamanda bir deger
kazanimi1 faaliyetidir. Duyussal alandaki Ogrenmelerin Dbiitlinlinde ve degerlerin  6greniminde
i¢sellestirmenin 6nemli bir yeri vardir. Birey, herhangi bir degeri i¢sellestirdigi 6l¢iide onu benimseyerek
davranir (Cekin, 2012).

Egitim ve 0gretimin amaglarindan birisi de duyussal davranislarin kazandirilmasi® olmasina ragmen bu
konudaki c¢aligmalarin smirli oldugu goriilmektedir. Bunun nedenlerinden birisinin de bireylerin duyussal
boyutunun dogrudan olgiilememesi oldugu soylenebilir (Cekin, 2012). Ciinkii duyussal davranislarin
Olciilmesi kolay degildir. Duyussal davramiglar ahlaki egitim, degerler egitimi ve karakter egitimi gibi,
genelde dogrudan gozlenemeyen boyutlari icerdiginden bu tiir davraniglarin elde edilip edilemedigini tespit
etmek oldukga zor ve zaman alicidir.

Gunilimiizde duyussal gelisimin biligsel gelisime gore daha arka planda kaldig1 bir gercektir. Duyussal
alanin O0grenme amaglar1 kapsaminda bir hayli onemli bir alan meydana getirdigi hususunda biitiin
egitimcilerin, en azindan Rousseau’dan bu yana ortak goriis i¢inde olduklari ifade edilebilir. Durum
boyleyken, bilim ve teknolojinin modern kiiltiiriin neredeyse yegane belirleyicisi haline gelmis olmasinin
bir neticesi olarak, egitimde duyussal alan, esas olarak bilgilenme hedefini ifade eden bilissel alan ve
dolayisiyla, bilissel egitim karsisinda fazlasiyla arka plana itilmistir (Cevizci (2010).

Aragtirma ile deneysel bir aragtirma ile degerler egitimi baglaminda hikaye yonteminin 6grencilerin biligsel
gelisimlerine etkilerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amaca yonelik olarak alt problemler sdyle
belirlenmistir:

1. Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin 6n test ve son test akademik durumlarma iliskin dagilimlar
nasildir?

. Deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin 6n test puanlari arasinda fark var midir?
. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test akademik bagar1 puanlari arasinda fark var midir?

2

3

4. Kontrol gruplar1 6grencilerinin 6n test-son test akademik basar1 puanlari arasinda fark var midir?
5. Deney ve kontrol gruplari 6grencilerinin son test akademik basar1 puanlari arasinda fark var midir?
6

. Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin akademik basar1 puanlariin kalicilik diizeyleri arasinda fark
var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma nicel ve betimsel bir ¢aligma olarak tarama modelinde yapilmistir. Tarama modelleri gercekte
var olan bir olay ya da olguyu oldugu gibi herhangi bir etkide bulunmaksizin ortaya koymaya yonelik
calismalardir (Karasar, 2016). Tarama galismalarinda konu hakkinda genel bir yargiya ulagsmak amaciyla
evrenin tamami ya da evrenin 6zelliklerini tasiyan grup ya da 6rneklemle ¢alisma yapilmaktadir (Karasar,
2016).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim dgretim yilinda Denizli ili Merkezefendi ilgesinde Servergazi
Imam Hatip Ortaokulu 7. smifinda okuyan dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem Servergazi Imam Hatip
Ortaokulu 7. smifinda okuyan goniillii 6grencilerden tesadiifi yontemle biri deney grubu, diger ikisi de
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmada 2 kontrol grubu ve 1 deney grubu olusturulmustur. 1.
kontrol grubunda 18 &grenci 2. Kontrol grubunda 23 6grenci ve deney grubunda 21 6grenci olmak iizere
toplam 62 6grenciden veriler toplanmistir.

Olgekleri cevaplayan 62 dgrencinin dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Ogrencilerin Gruplara Gore Dagilimi

f Yiizde (%)
Kontrol Grubu | 18 29,0
Ogrenciler Kontrol Grubu II 23 37,1
Deney Grubu 21 33,9

Tablo 1°de katilimcr dgrencilerin dagilimlart verilmistir. Buna gore &grencilerin % 29°u 1. kontrol
grubunda, % 37,1°1 2. kontrol grubunda ve % 33,9’u deney grubunda yer almaktadir. Katilimeilarin say1 ve
oranlarinin yakin oldugu ve aragtirmanin amacini ortaya ¢ikarmada uygun ve yeterli oldugu goriilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veri toplama arac olarak arastirmact tarafindan gelistirilen Akademik Bagar1 Testi
yer almaktadir. Akademik Basar1 Testi (ABT) 30 madde ve tek boyuttan olugmaktadir. Ol¢egin KR-20
degeri ,838 olarak ol¢iilmiistiir. Bu deger dlgegin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Denizli ili Merkezefendi ilgesinde bulunan Servergazi Imam Hatip Ortaokulu 7. siniflarindan 3 subede
Ogrenim goren 2 kontrol ve 1 deney grubu olmak iizere 62 dgrenciden toplanan veriler kodlanarak SPSS 26
istatistik paket programina girilmis ve elde edilen verilerin analizlerinde bu program kullanilmigtir.

Olgekle toplanan ve degerlendirilmeye alman verilerin dagiliminin normallik analizi basiklik (Kurtosis) ve
carpiklik (skewness) analizi ile yapilarak ulasilan bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Verilerinin Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik (Skewness) Analiz Sonuglart

EVDO ABT
Gruplar Basiklik Degeri Carpiklik Degeri Basiklik Degeri Carpiklik
Degeri
On Test 1. Kontrol Grubu 734 -,969 -,346 -,561
2. Kontrol Grubu 1,316 -1,067 -1,742 -,076
Deney Grubu ,083 -1,042 -,792 -,516
Son Test 1. Kontrol Grubu -,349 -, 757 -1,376 -,101
2. Kontrol Grubu -,602 -,537 ,898 -,945
Deney Grubu -,202 -,994 1,286 -1,399

Tablo 2. incelendiginde verilerin “Basiklik (Kurtosis) ve Carpiklik (Skewness)” degerlerinin -2 ile +2
araliginda yer aldig1 goriilmiistiir. Sencan ( 2002) ¢caligmasinda — 2 < X <+ 2 arasindaki degerlerin normal
dagilim kabul edildigini belirtmektedir. Buna gore verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
Normal dagilim gosteren verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilmasi gerekmektedir. Ancak
gruplarin sayilarmin 30’un altinda olmasindan dolay1 analizlerde non-parametrik testler kullanilmistir.
Manidarlik diizeyi sinamasinda a=.05 degeri géz Onlinde bulundurulmustur. Arastirma analizlerinde
ortalama ve basar1 analizlerinde betimsel istatistikler (frekans, ortalama ve yiizde) kullanilirken ikili
karsilagtirmalarda Mann Whitney U ve ikiden fazla kategorilerde Kruskal Wallis H analizi yapilmustir.
Fark ¢ikmasi halinde ikili kargilagtirmalarda Mann Whitney U analizi yapilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin On Test ve Son Test Akademik Basar
Dagilimlarina Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplari dgrencilerinin 6n test ve son test akademik
durumlarina iligkin dagilimlar nasildir?” seklinde belirlenmistir. Problemin ¢o6ziimiine iligkin analiz
sonuglar1 Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin On Test Akademik Basari Puanlari Dagilimlar

Kontrol Grubu | Kontrol Grubu 11 Deney Grubu

Sorular Yanlig Dogru Yanlig Dogru Yanhg Dogru
Soru 1 1 17 3 20 6 15
Soru 2 3 15 5 18 3 18
Soru 3 9 9 9 14 10 11
Soru 4 4 14 9 14 6 15
Soru 5 5 13 6 17 6 15
Soru 6 7 11 10 13 5 16
Soru 7 8 10 12 11 8 13
Soru 8 10 8 12 11 12 9
Soru 9 7 11 10 13 7 14
Soru 10 9 9 6 17 6 15
Soru 11 7 11 11 12 10 11
Soru 12 6 12 6 17 8 13
Soru 13 9 9 10 13 7 14
Soru 14 7 11 8 15 7 14
Soru 15 13 5 15 8 11 10
Soru 16 8 10 13 10 12 9
Soru 17 8 10 8 15 12 9
Soru 18 13 5 17 6 15 6
Soru 19 10 8 8 15 12 9
Soru 20 8 10 7 16 9 12
Soru 21 6 12 12 11 7 14
Soru 22 9 9 10 13 10 11
Soru 23 12 6 9 14 6 15
Soru 24 11 7 11 12 9 12
Soru 25 7 11 8 15 7 14
Soru 26 12 6 11 12 14 7
Soru 27 11 7 6 17 13 8
Soru 28 8 10 6 17 8 13
Soru 29 7 11 12 11 9 12
Soru 30 10 8 8 15 9 12
Toplamlar 245 295 278 412 264 366

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubu I ve kontrol grubu II ile deney gruplarinin akademik basar1 dogru ve
yanlig sayilar1 goriilmektedir. Bu tabloya gore kontrol grubu I iiyelerinin yanlis toplami 245 iken dogru
sayist 295°tir. Kontrol grubu II {iyelerinin yanlhs toplami 278 iken dogru sayist 412°dir. Deney grubu
iiyelerinin yanlis sayist 264 iken dogru sayis1 366°dir. Kontrol grubu I iiyelerinin en ¢ok yanlis yaptig1 soru
13’er yanlis ile 15. ve 18. sorulardir. Kontrol grubu II {iyelerinin en fazla yanlis yaptiklar1 sorular 15.
soruyu 15 6grenci 18. soruyu 17 6grenci yanlis cevaplamistir. Deney grubu iiyelerinin en fazla yanlig
cevapladiklar1 sorular ise 18. soruyu 15 6grenci ve 26. soruyu 14 6grenci yanlis cevaplamislardir. Buna
gore 15 ve 18. sorularin ayirt edici 6zelligi ve zorluk derecesinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. Ogrencilerin Son Test Akademik Basar1 Puanlar1 Dagilimlari

Kontrol Grubu | Kontrol Grubu Il Deney Grubu
Sorular Yanlig Dogru Yanlig Dogru Yanlig Dogru
Soru 1 1 17 6 17 2 19
Soru 2 3 15 8 15 2 19
Soru 3 4 14 9 14 8 13
Soru 4 1 17 9 14 2 19
Soru 5 6 12 9 14 0 21
Soru 6 5 13 14 9 2 19
Soru 7 7 11 6 17 3 18
Soru 8 13 5 18 5 6 15
Soru 9 5 13 6 17 6 15
Soru 10 5 13 7 16 1 20
Soru 11 4 14 12 11 1 20
Soru 12 4 14 9 14 1 20
Soru 13 9 9 6 17 3 18
Soru 14 5 13 8 15 0 21
Soru 15 12 6 11 12 6 15
Soru 16 9 9 15 8 4 17
Soru 17 7 11 4 19 6 15
Soru 18 15 3 15 8 11 10
Soru 19 8 10 4 19 4 17
Soru 20 8 10 5 18 3 18
Soru 21 3 15 6 17 3 18
Soru 22 10 8 11 12 2 19
Soru 23 7 11 9 14 2 19
Soru 24 8 10 7 16 7 14
Soru 25 8 10 6 17 2 19
Soru 26 8 10 16 7 3 18
Soru 27 9 9 7 16 9 12
Soru 28 8 10 8 15 4 17
Soru 29 6 12 6 17 3 18
Soru 30 5 13 8 15 3 18
Toplamlar 203 337 265 425 109 521
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Tablo 4 incelendiginde kontrol grubu I ve kontrol grubu II ile deney gruplarinin son test akademik basari
dogru ve yanlig sayilar1 goriilmektedir. Bu tabloya goére kontrol grubu I {iyelerinin yanlis toplami 203 iken
dogru sayis1 337’dir. Kontrol grubu II tiyelerinin yanlis toplam 265 iken dogru sayis1 425°tir. Deney grubu
iiyelerinin yanlis sayist 109 iken dogru sayist 521°dir. Bulgulara gdre biitiin gruplarin 6n test ve son test
puanlarinda artis mevcuttur. Ancak en yiiksek artis deney grubunda olmustur. Ayirt ediciligi ve zorluk
derecesi yiiksek olan 15 ve 18. sorularin daha az 6grenci tarafindan yanlis yapildigi goriilmiistiir.

3.2. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin On Test Akademik Basar1 Puanlar1 Arasinda Fark
Durumuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin 6n test akademik basar1 puanlar
arasinda fark var midir?” seklindedir. Problemin ¢oziimiine yonelik analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. On Test Akademik Basar1 Karsilastirmalar1

N X S Diizeyi Sira Ortalamasi X2 p Fark
Kontrol Grubu | 18 1,54 20 Cok diisiik 29,53 443 ,80 Yok
Kontrol Grubu 11 23 1,59 13 Cok diisiik 33,26
Deney Grubu 21 1,58 ,33 Cok diisiik 31,26

Tablo 5’te goriildiigii gibi Kruskal Wallis H analizi sonucunda O6grencilerin katilimei sayilarinin
birbirlerine yakin oldugu goriilmektedir. Tabloda akademik basari ortalamalarmin kontrol gruplari ve
deney grubunda yakin oldugu ve 6n test sonuglarimin benzer oldugu (X*= ,443; p>0,05) goriilmektedir.
Bulgular deney ve kontrol gruplarinin heterojen yapisimi ortaya koymaktadir. Caligmanin amacini ortaya
cikarma baglaminda gruplarin uygun segildigi ve olusturulan gruplarin 6n test puanlarina gore yapilarinin
benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

3.3. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Akademik Basar1 Puanlar1 Arasinda Fark
Durumuna Iligkin Bulgular

Aragtirmanin tigiincii alt problemi “Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test akademik basar1 puanlari
arasinda fark var mudir?” seklindedir. Bu problemin ¢6ziimiine iliskin analiz bulgulart Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu On Test-Son Test Akademik Basar1 Puanlar1 Karsilastirmalar

N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U YA p
Deney Grubu On Test 21 12,29 258,00 27,00 -4,88 ,00*
Deney Grubu Son Test 21 30,71 645,00

*p<0,05

Tablo 6’da deney grubu 6grencilerinin 6n test son test akademik basar1 puanlariin Mann Whitney U
analizi ile karsilagtirllmast sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Buna gore deney grubu
ogrencilerinin On test ile son test ortalamalar arasinda farklilik oldugu goériilmektedir (U= 27,00; p<0,05).
Ortalamalar ve sira toplamlari hesaplandiginda 6n test ortalamalarmin ¥=12,29 oldugu ancak son test
ortalamalarinin x=30,71 oldugu ve anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Buna gore deney grubuna
uygulanan hikaye destekli 6gretim yonteminin anlamli farklilik yarattigi 6grenci basarilarinda 6nemli artis
sagladigi sdylenebilir.

3.4. Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin On Test-Son Test Akademik Basar1 Puanlar1 Arasinda Fark
Durumuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Kontrol gruplart 6grencilerinin 6n test-son test akademik basari
puanlari arasinda fark var midir?” seklindedir. Bu problemin ¢6ziimiine iliskin analiz bulgular1 Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Gruplar1 On Test-Son Test Akademik Basar1 Puanlar1 Karsilastirmalar

N Sira Ortalamasi Sira Toplami U YA p
Kontrol Grubu I On Test 18 16,72 301,00 130,00 -1,01 ,310
Kontrol Grubu I Son Test 18 20,28 365,00
Kontrol Grubu II On Test 23 19,61 451,00 175,00 -,846 ,398
Kontrol Grubu Il Son Test 23 22,78 410,00

*p<0,05

Tablo 7’de kontrol grubu I ve kontrol grubu II 6grencilerinin 6n test-son test akademik basar1 puanlarinin
Mann Whitney U analizi ile karsilastirilmasi sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Buna goére
kontrol grubu I 6grencilerinin 6n test ile son test ortalamalar1 arasinda farklilik gériilmemistir (U=130,00;
p>0,05). Kontrol grubu II &grencilerinin 6n test ile son test ortalamalar1 arasinda da anlamli farklilik
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goriilmemistir (U=175,00; p>0,05). Bulgulara gére kontrol grubu I ve kontrol grubu IT 6grencilerinin 6n
test ve son test puanlariin farklilik gostermedigi ve on test ve son test puanlarinin benzerlik gosterdigi
sOylenebilir.

3.5.  Deney ve Kontrol Gruplari Ogrencilerinin Son Test Akademik Basar1 Puanlar1 Arasinda Fark
Durumuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin son test akademik basar
puanlar1 arasinda fark var midir?” seklindedir. Bu problemin ¢dziimiine iligkin analiz bulgular1 Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplar: Son Test Akademik Basar1 Puanm Karsilastirmalari

N Sira Ortalamasi X2 p Fark

Kontrol Grubu | 18 23,97 10,686 ,00* Var

Kontrol Grubu I1 23 28,11 (1-3;

Deney Grubu 21 41,67 2-3)
*p<0,05 1. Kontrol grubu | 2. Kontrol grubu 11 3. Deney grubu

Tablo 8’de goriildiigii gibi Kruskal Wallis H analizi sonucunda 6grencilerin akademik basar1 baglaminda
kontrol ve deney gruplarina gore farklilik gostermistir (X?=10,68; p<0,05). Sira ortalamalar1 incelendiginde
gruplar arasinda farklilik goriilmektedir. Farkin oldugu gruplarin tespiti icin ikili karsilastirmalar i¢in Mann
Whitney U analizi yapilmistir. Analiz sonunda kontrol grubu I ile kontrol grubu II arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir (U=173,00; p>0,05). Kontrol grubu I ile deney grubu arasinda anlaml farklilik
goriilmiigtir (U=87,50; p<0,05). Kontrol grubu II ile deney grubu arasinda ise yine anlamli farklilik
goriilmiistir (U=129,50; p<0,05). Bulgulara gore deney grubunda uygulanan hikaye destekli 6gretim
yonteminin akademik basariy1 arttirmada etkili oldugu ve anlamli diizeyde basar1 artis1 sagladigi sonucuna
ulagtimisgtir.

3.6. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ogrencilerinin Akademik Basar1 Puanlarimin Kahcihk Diizeyleri
Arasinda Fark Durumuna Iliskin Bulgular

Aragtirmanin altinct alt problemi “Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin akademik basar1 puanlarinin
kalicilik diizeyleri arasinda fark var midir?” seklindedir. Bu problemin ¢6zlimiine iliskin analiz bulgular
Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 9. Kontrol Grubu I Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z
Negatif Sira 13 10,81 140,50 -2,400 ,016*
Pozitif Sira 5 6,10 30,50
Esit 0
*p<0,05

Tablo 9’da goriildiigii gibi son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi
sonucunda Kontrol Grubu I 6grencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basarilarinin anlamli farklilik
gosterdigi goriilmiistiir (z=-2,400; p<0,05). Ortalamalara bakildiginda Kontrol Grubu I 6grencilerinin son
test puanlarinin ortalamasinin kalicilik testinden daha yiiksek oldugu ve 6grencilerin zamanla akademik
basarilarinin diistiigii goriilmektedir.

Tablo 10. Kontrol Grubu II Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgular

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z

Negatif Sira 20 11,83 236,50 -2,999 ,003*
Pozitif Sira 3 13,17 39,50

Esit 0

*p<0,05

Tablo 10’da goriildiigii gibi son test ve kalicilik testi puanlarina iliskin Wilcoxon igaretli siralar testi analizi
sonucunda Kontrol Grubu II 6grencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basarilarinin anlamli
farklilik gosterdigi goriilmistir (z=-2,999; p<0,05). Ortalamalara bakildiginda Kontrol Grubu II
Ogrencilerinin son test puanlarmin ortalamasi kalicilik testinden daha yiiksektir. Kontrol Grubu II
ogrencilerinin kalicilik testi ortalamalar1 daha diisliktiir ve 6grencilerin zamanla akademik basarilarinin
diistiigii soylenebilir.
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Tablo 11. Deney Grubu Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Bulgulari

Kalicilik Testi-Son Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 z
Negatif Sira 0 ,00 ,00 -4,019 ,000*
Pozitif Sira 21 11,00 231,00
Esit 0
*p<0,05

Tablo 11°de goriildiigii gibi son test ve kalicilik testi puanlaria iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi analizi
sonucunda deney grubu 6grencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basarilarinin anlamli farklilik
gosterdigi goriilmiistiir (z=-4,019; p<0,05). Ortalamalara bakildiginda deney grubu 6grencilerinin kalicilik
testi puan ortalamalarinin son test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica biitiin siralarda
kalicilik testi akademik basari puanlarinin son test puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Bulgulara gore deney grubuna uygulanan hikaye destekli 6gretim yontemiyle ders islemenin akademik
anlamda kalicilig1 istatistiki olarak anlamli diizeyde arttirdig1 sdylenebilir.

Sonug olarak kontrol grubu I ve kontrol grubu II’ de geleneksel yontemle islenen derslerin kalicilik testi
soncunda akademik olarak kaliciligimin diistiigii ve son test puanlarinin kalicilik testi puanlarindan daha
diisiik oldugu goriiliirken deney grubunda son test puanlarina gore kalicilik testi puanlarinin daha yiiksek
oldugu ve uygulanan hikaye destekli 6gretim yonteminin akademik basarida kalicilig1 arttirdigi sonucuna
ulagtimisgtir.

4.,  SONUC ve ONERILER

Aragtirmada deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin 6n test ve son test akademik durumlarina iliskin
dagilimlarda kontrol grubu I ve kontrol grubu II ile deney gruplarinin akademik basar1 dogru ve yanlis
sayilar1 goriilmektedir. Bu tabloya gore kontrol grubu I iyelerinin yanlis toplami 245 iken dogru sayisi
295’tir. Kontrol grubu II iiyelerinin yanlis toplami 278 iken dogru sayis1 412°dir. Deney grubu iiyelerinin
yanlis sayist 264 iken dogru sayisi 366’dir. Kontrol grubu I iiyelerinin en ¢ok yanlis yaptig1 soru 13’er
yanlig ile 15. ve 18. sorulardir. Kontrol grubu II iiyelerinin en fazla yanlis yaptiklari sorular 15. soruyu 15
Ogrenci 18. soruyu 17 6grenci yanlis cevaplamistir. Deney grubu iiyelerinin en fazla yanlig cevapladiklar
sorular ise 18. soruyu 15 6grenci ve 26. soruyu 14 6grenci yanlis cevaplamislardir. Buna gore 15 ve 18.
sorularin ayirt edici 6zelligi ve zorluk derecesinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ayrica kontrol grubu I ve kontrol grubu II ile deney gruplarinin son test akademik basar1 dogru ve yanlis
sayilarinda kontrol grubu I iiyelerinin yanlis toplami 203 iken dogru sayis1 337°dir. Kontrol grubu II
iiyelerinin yanlis toplami 265 iken dogru sayis1 425°tir. Deney grubu iiyelerinin yanlis sayist 109 iken
dogru sayist 521°dir. Bulgulara gore biitiin gruplarin 6n test ve son test puanlarinda artis oldugu ancak en
yiiksek artisin deney grubunda oldugu tespit edilmistir. Ayirt ediciligi ve zorluk derecesi yiiksek olan 15 ve
18. sorularin daha az dgrenci tarafindan yanlis yapildigi goriilmiistir.

Deney ve kontrol gruplart 6grencilerinin 6n test puanlar1 akademik basari ortalamalarinin kontrol gruplari
ve deney grubunda yakin oldugu ve on test sonuglarinin benzer oldugu goriilmiistiir. Bulgular deney ve
kontrol gruplarinin heterojen yapisini ortaya koymaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test akademik basar1 puanlarinin deney grubu 6grencilerinin 6n
test ile son test ortalamalari arasinda farklilik oldugu goriilmektedir. Ortalamalar ve sira toplamlari
hesaplandiginda on test ortalamalar1 ile son test ortalamalari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.
Buna gore deney grubuna uygulanan hikaye destekli 6gretim yonteminin anlamh farklilik yarattigi 6grenci
basarilarinda 6nemli artis sagladigi sdylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test akademik basari puanlar1 arasinda kontrol grubu I ve kontrol
grubu II 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarinin farklilhik gdstermedigi ve On test ve son test
puanlarinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin son test akademik basar1 puanlari kontrol ve deney gruplarina
gore farklilik goOstermistir. Sira ortalamalar1 incelendiginde gruplar arasinda farklilik gortilmektedir.
Bulgulara gore deney grubunda uygulanan hikaye destekli 6gretim yonteminin akademik basariy1
arttirmada etkili oldugu ve anlamli diizeyde basari artis1 sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin akademik basar1 puanlarinin kalicilik diizeyleri arasinda kontrol
grubu [ Ogrencilerinin son test ve kalicilik testi akademik basarilarinin anlamli farklilik gosterdigi
goriilmiigtiir. Ortalamalara bakildiginda kontrol grubu I 6grencilerinin son test puanlarinin ortalamasinin
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kalicilik testinden daha yiliksek oldugu ve Ogrencilerin zamanla akademik basarilarinin  diistiigii
goriilmektedir.

Son test ve kalicilik testi puanlarina bakildiginda, kontrol grubu II 6grencilerinin son test ve kalicilik testi
akademik basarilarinin anlamli farklilik gdsterdigi goriilmiistiir. Ortalamalara bakildiginda kontrol grubu II
Ogrencilerinin son test puanlarinin ortalamasi kalicilik testinden daha yliksektir. Kontrol grubu II
Ogrencilerinin kalicilik testi ortalamalar1 daha diistiktiir.

Son test ve kalicilik testi sonucunda deney grubu Ogrencilerinin son test ve kalicilik testi akademik
basarilarinin  anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ortalamalara bakildiginda deney grubu
ogrencilerinin kalicilik testi puan ortalamalarinin son test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ayrica biitiin siralarda kalicilik testi akademik basar1 puanlarinin son test puanlarindan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bulgulara gore deney grubuna uygulanan hikaye destekli ders anlatim
yonteminin akademik anlamda kalicilig1 istatistiki olarak anlamli diizeyde arttirdig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak kontrol grubu I ve kontrol grubu II de geleneksel yontemlerle islenen dersin kalicilik testi
sonucunda akademik olarak bilgilerin kaliciliginin diistiigii ve son test puanlarimin kalicilik testi
puanlarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna karsin deney grubunda son test puanlarina gore
kalicilik testi puanlarinin daha yiiksek oldugu ve uygulanan hikdye destekli 6gretim yonteminin akademik
basarida kalicilig1 arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.
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