PREMIUM E-JOURNAL OF SOCLAL SCIENCES

2687-5640

Received/Makale Gelis 01.12.2022 http://dx.doi.org/10.37242/pejoss.4292
Published /Yayinlanma 31.01.2023 Research Article /Arastirma Makalesi
Volume/Cilt (Issue/Say1) 7(26) ISSN: 2687-5640
ss/ pp 26-35 pejoss.editor@gmail.com

Dog. Dr. Giinay AKGUN
) https://orcid.org/0000-0003-3775-567X o
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egt. Bol. Miizik Egt. A.B.D, Ankara/ TURKIYE

Mehmet izzettin KARCIOGLU
https://orcid.org/0000-0001-9894-2378
Ankara / TURKIYE

EGITiM FAKULTELERININ MUZIiK EGiTiMi ANABILiM DALLARINDA
OKUYAN OGRENCILERININ MEZUN OLDUKLARI LiSE TURU BiLDIiKLERIi
ICRACI VE ESER SAYISI TEMELINDE CAZ MUZiGi VE TURLERINE iLiSKIiN
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THE VIEWS OF THE STUDENTS OF THE MUSIC EDUCATION DEPARTMENT
OF THE FACULTY OF EDUCATION ON THE JAZZ MUSIC AND ITS GENRES
BASED ON GRADUATE TYPE OF HIGH SCHOOL, MUSIC PERFORMERS, AND
NUMBER OF MUSICAL WORKS

OZET

Bu arastirmanin amaci, miizik egitim fakiiltelerinde egitim géren 6grencilerin caz miizigi ve caz miizigi tiirleri hakkindaki
bilgi seviyelerini 6lgmektir. Bu aragtirma, iniversite 6grencilerinin caz miizigi ve tirlerine iligkin bilgi diizeyini belirlemek
ve ¢esitli degiskenlere gore karsilagtirmalar yapmak amaglandigi igin iligkisel tarama tiiriinde bir arastirmadir. Arastirmanin
calisma grubunu Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dal1 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
grubu 68 erkek ve 67 kiz olmak {izere toplam 135 §gretmen adayindan olusturulmustur. Calisma grubu olusturulurken kolay
ulagilabilir (uygun) 6rnekleme yontemi kullanilmustir. Arastirma kapsamindaki iiniversite dgrencilerinin genel olarak Caz
miizigi ve tiirlerine yonelik bilgi diizeylerinin diisiik oldugu, cinsiyete gore farklilik goriilmedigi, caz miizigine ilgili olan
iniversite Ogrencilerinin, Bando lisesinden mezun olanlarin, caz miizigi eser ve icracilara ait bilgileri yiiksek olan
ogrencilerin caz miizigi ve tiirlerine iliskin bilgi diizeylerinin diger 6grencilere gore fazla oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimler: Egitim, Miizik, Caz.

ABSTRACT

The purpose of this research is to measure the knowledge levels of students studying in music education faculties about jazz
music and jazz music types. It is research in relational screening because it is aimed to determine the level of knowledge of
university students about jazz music and genres and to make comparisons according to various variables. The study group of
the research consists of Gazi University, Gazi Education Faculty Music Teaching Department students. The study group
consisted of a total of 135 prospective teachers, 68 boys, and 67 girls. While creating the working group, the easily accessible
(suitable) sampling method was used. The level of knowledge of the university students within the scope of the research
about jazz music and their genres is low, there is no difference in terms of gender, university students who are interested in
jazz music, graduates of the band high school, and the knowledge levels of jazz music and genres of students with high
knowledge of jazz music and performers. It was determined to be more than other students.

Keywords: Education, Music, Jazz.

1. GIRIS

Miizik egitimi:
Bireyin davranmislarinda kendi yasantist yoluyla amach olarak miizikle ilgili istendik degisim
olusturma siireci olarak tammlanabilir. Miizik egitimi, temelde bir miiziksel davranis
kazandirma, bir miiziksel davramg degistirme veya bir miiziksel davraniy degisikligi
olusturma, bir miiziksel davrams doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecidir. Bu
siirecte daha ¢ok, egitim goren bireyin (¢ocugun, gencin, 6grencinin) kendi miiziksel yasantist
temel alimir. Bu temelden yola ¢ikarak belirli amaclar dogrultusunda planli, diizenli ve
yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erigilir (Ugan, 2005).

! Bu aragtirma, danisman Giinay Akgiin ve yiiksek lisans 6grencisi Mehmet Tzzettin Karcioglu tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinden
yeniden diizenlenerek hazirlanmistir.
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“Miizik egitimi yaparken 6gretmenler miizik egitiminin kisilik gelisimi, sosyal gelisim ve duygusal
gelisim tizerindeki etkilerini degerlendirmektedirler.” (Cilden, 2001, 31). Bunun sonucunda ‘“Miizik
egitimi yoluyla birey ve cevresi, Ozellikle miiziksel gevresi arasindaki iletisim ve etkilesimin daha
saglikli, daha diizenli, daha etkili, daha verimli ve daha yararli olmas1 beklenir.” (Ugan, 2018).

Miizik egitiminin en 6nemli boyutlarindan birisi de ¢algi egitimidir. Calgi egitimi, insanlarin bireysel,
sosyal ve psikomotor gelisimlerine 6nemli dl¢iide katki saglamaktadir. Ugan (1997:11), calg1 egitimini
“Ister genel, ister dzengen, ister mesleki amacli olsun her diizeyde yapilan miizik dgretiminin en
onemli, en anlamli boyutlarindan biridir.” seklinde tanmimlamaktadir. Tiirkiye’de giizel sanatlar
liselerinde miizik egitimi alan Ogrencilere, mesleki ¢algir egitimi verilmektedir. Giizel sanatlar
liselerinde 6grenim goéren 6grencilerin 6grenecegi calgilar, okula basladiklari ilk yilin baginda miizik
dgretmenleri rehberliginde segilmektedir. Ileriki yillarda programda olan orkestra dersleri goz dniinde
bulundurularak, orkestrada dengeli calgi dagilimini saglamak agisindan Ogrencilerin &grenecegi
calgilarin ¢esitliligi ve kontenjan1 6gretmenler tarafindan belirlenmektedir. Calg1 secim komisyonunda
bulunan &gretmenlerin, 6grencilerin bireysel c¢algilarini belirlerken, oncelikle 6grencinin istegini ve
fiziksel yapisinin calgiya uygun olup olmadigini degerlendirmeleri dogru bir yaklasimdir. Ancak
“Miizik 6gretmenlerinin 6grencilerin ¢algi seciminde belirledikleri fiziksel unsurlarin neler oldugu tam
olarak bilinmemekle birlikte, bu durumu belirleyecek herhangi bir egitim almadiklar1 bilinmektedir.”
(Ucan, 1997:11).

Bir calgiy1 basariyla calabilmek ve calarken duygularimizi, o calgi aracilifiyla ifade edebilmek igin
hem ruhsal hem de bedensel yetenege sahip olmak gerekmektedir. Bedensel yetenek, aletin ¢alinigi
sirasinda tim viicudun rahatlikla gorevini yapabilmesi, viicudun saglikli olmasi gibi niteliklerinden
dolay1 ‘‘maddi’’ olmakla beraber, aslinda miizik aletlerini ¢almada biiyiik 6nemi bulunan &6zelliklerin
toplamidir. Bedensel yetenegin basinda, herhangi bir aleti 6grenmek igin o aleti ¢alacak uzuvlarin
yeter derecede elverisli olmalar1 6zelligi gelir. Mesela iiflemeli calgilardan birini galabilmek icin
cigerlerin saglam, dudak durumunun uygun olmasi gibi (Fenmen, 1991). Egitim ¢ok 6zen gerektiren
bir siirectir. Calg1 egitimi, sanat egitiminin bir boyutu olmasi nedeniyle daha da 6zen gosterilmesi
gereken bir stiregtir (Cilden, 2017).

Insan hem yasadig1 iilkenin hem de diinyanin bir bireyidir. Dolayistyla hem kendi iilkesinin kiiltiirii
hem de diinya kiiltiiriilerinden etkilenir, degisir, gelisir ve dgrenir. Artik ulasilmasi ¢ok kolay olan
kitle iletisim araclar1 ve sosyal medya araclari vasitasiyla oturdugumuz yerden tiim diinyay:
seyretmek, gezmek, 6grenmek miimkiindiir. Miizik, iilkemizin diinya ile bagim saglayan en 6zel kiiltiir
ve iletigim aracidir. Bizim miizigimizi diinya 6grenebilir ve biz de diinya miizigini 6grenebiliriz. Caz
miizigi de dgrenebilecegimiz bu miizik tiirlerinden birisidir.

Cazin ne oldugu, nasil dogdugu ve ozellikleri konusunda pek ¢ok kaynaga erigebiliriz. Caz
Arastirmalart Merkezi baskanligi yapmis Profesor Marshall Stearns, “Story of Jazz” adli kitabinda
“caz” kelimesinin kokeniyle ilgili ileri siiriilmiis belli bagl ii¢ teorinin varligindan bahsetmistir. Birinci
teori; caz kelimesinin, Bat1 Afrika sahilinden Amerika’ya gotiiriilen yerliler tarafindan kullanildigi ve
bugiinkii anlamindan o&nce ‘“hizlandirmak”, ‘“heyecanlandirmak” anlamima geldigi Princeton
Universitesi profesorii Harold Bender tarafindan ileri siiriilmiistiir. Ikinci teori “cazip”, “cezbe” gibi
Arapca sozlerden kaynaklandigi iizerinedir. Ugiincii teoriyse dayanagmi Fransizcada konugmak,
gevezelik etmek manasina gelen “jaser”den alir (Sermet, 1990).

Cazm kelime kokeni konusunda farkli teorilerin oldugu ortadadir. Buna ragmen, cazin dogusunun
1890’larda New Orleans’ta oldugu konusunda bir fikir birligi oldugu sdylenebilir. Yine de tek bagina
bu kentte oldugunu sdylemek yanlig olacaktir ¢linkii Amerika’nin diger sehirlerinde de benzer iisluplar
goriilmistiir (Berendt, 2010).

“Miizikte, genellikle bestelenmek yerine dogaclama yapilir. Caz miizikte dogaglama yapmak en ¢ok
bilinen 6rnektir, ancak dogaglama diger bircok kiiltiirde ve hatta Avrupa geleneginin klasik miiziginde
de vardir. Bu yoniiyle caz ve klasik bati miiziginde dogaglama ortak bir yondiir.” (Johnson-
Laird,2002:415).

Caz miiziginin en 6nemli konulardan biri olan “doga¢lama” kavrami, armoni bilgisi ve yaraticilik
gerektiren bir miizikal aktivite olarak goriilebilir. Amerikali caz vokalist Bobby McFerrin bir
seminerinde dogaclamanin bir notadan baska bir notaya gidebilme cesareti oldugunu sdylemistir
(Werner, 2015). Tiirk miiziginde de notaya yazilmayan ancak herhangi bir eseri icra ederken, icracinin
iginden gelen ve o anda yasadigi duygulari yansitan ezgiler s6z konusu olmaktadir. Say (2010)’a gore
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geleneksel sanat miiziginde calgiyla yapilan “Taksim” ve ses miizigiyle gercgeklestirilen “Gazel”,
ayrica halk miizigindeki “Asik atismasi” bu yontemin Tirk miizigi icerisinde var olan
uygulamalaridir. Bu nedenle Tiirk miizigi ile caz miizigi arasinda da dogacglama 6zelligi sayesinde
rahatlikla bag kurulabilecegi soylenebilir. Kisacasi dogaglama araciligl ile diinyanin pek ¢ok yerinde
yapilan miizikler arasinda baglar kurmak miimkiindiir.

Derin bir tarihi gegmise sahip olan caz miiziginin pek ¢ok tiiriiniin olmas1 dogaldir. Cazin tiirlerinden
bahsetmek gerekirse, bu tiirlerin kronolojik gelisiminin, en erken dénemde “ragtime” ile bagladigim
sOyleyebiliriz. Fakat bunu caz dncesi donem olarak goren goriisler de azimsanamaz. Berendt’e goére
(2010:22), “Rag agirlikla besteye dayanir ve -Oncelikle- piyanoyla icra edilir. Bestelendigi i¢in cazin
temel bir 6zelliginden, yani dogaclamadan yoksundur. Ama en azindan tutturmaya calistigi kirik
dokiik de olsa bir temposu vardir ve bu nedenle caza dahil sayilmasi olagan hale gelmistir.” Buradan
da anlagilacagi gibi Brendt, “ragtime”1 cazin i¢ine dahil etmistir. Bu ylizden siralamay1 ragtime’dan
baglayarak yapmamiz daha dogru olacaktir. Caz’1 10 yillik periyotlara ayiran Berendt, su sekilde bir
liste olugturmustur:

Ragtime (1890°’lar), New Orleans (1900’ler), Dixieland (1910’lar), Chicago (1920’ler), Swing
(1930’l1ar), Bebop (1940’lar), Cool, Hard Bop (1950’ler), Serbest Caz (1960’lar), 1970’ler ve 1980
sonrasi. Bati kaynakli miizikler, modern diinyanin bir yansimasi gibi goriilmiistiir. Tiirkiye’nin caz
miizigi ile tanigmasi cumhuriyet yillarina kadar uzanmaktadir. Uyar ve Karahasanoglu‘na (2016:137)
gore “Turkiye’deki ilk yillarinda, caz miiziginin Amerikan etkisinden ¢ok Avrupa etkisini yansittigi
sOylenebilir. Bazilar1 tarafindan kiiltiirel ¢okiis olarak elestirilen caz miizigi, bircok kiiltiirel cevre
tarafindan modernlesmenin bir gostergesi olarak benimsenmistir.”

Caz, ozellikle piyano ve sonrasinda diger pek cok calgi ile yapilan derin bir duygu miizigidir. “Yarim
asirdan fazla bir siiredir bizimle olmasina ragmen, ¢agdas sahnelerde yerlesik bir miizikal yorumlama
araci olsa da verilen akademik 6nem sasirtici derecede azdir.” (Helm,1965:53).

Yapilan literatiir taramasinda, modern miizigin omurgasini olusturan ve kendi miizigimizle de derin
bir iligkisi bulunan caz miiziginin, miizik egitimi alan 6grenciler tarafindan ne kadar dinlenildigine ya
da bu 6grencilerin caz tiirlerini ayirt edebilecek donanimda olup olmadigina iliskin bir arastirmaya
rastlanmamustir. Ayrica Mili Egitim Bakanlig1 7. Simf Miizik dersi miifredatinda dgretilmesi beklenen
miizik tiirlerinden biri de caz miizigidir. Egitimin gelecegi olan 6gretmenlerin miifredata hakim olmasi
gerekmektedir. Dolayisiyla miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin, miizik egitimi igerisinde
bulunan caz miizigi konusundaki bilgi diizeylerinin ne oldugunun belirlenmesi i¢in bu arastirmanin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada {iniversite 6grencilerinin caz miizigi ve tiirlerine iliskin bilgi diizeyini belirlemek ve
cesitli degiskenlere gore karsilastirmalar yapilmasi amaglandigi i¢in iligkisel tarama tiiriinde bir
arastirmadir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglamaktadir. iliskisel tarama modelleri ise iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki birlikte
degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirleyen desenlerdir (Karasar, 2012).

2.2. Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢aliyma grubunu Gazi Universitesi Miizik Ogretmenligi Béliimii dgrencileri
olusturmaktadir. Calisma grubu 68 erkek ve 67 kiz olmak iizere toplam 135 6gretmen adayindan
olusturulmustur. Calisma grubu olusturulurken kolay ulagilabilir (uygun) Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu amagla hedeflenen 6rneklem sayisina ulagincaya kadar en uygun ve ulagilabilir
bireylerden baglanarak ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma grubunda yer alan {iniversite
ogrencilerinin demografik 6zelliklerine ait bulgular Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Ait Frekans ve Yiizde

Dagilimlar
Degiskenler Grup f %
Anadolu-Fen Lisesi 41 30,4
Bando Lisesi 10 74
Mezun olunan lise tiirii Genel Lise 16 11,9
Giizel Sanatlar Lisesi 61 45,2
Diger Liseler 7 5,2
Hig yok 25 18,5
lll 1-2 kisi 50 37,0
iCczru:cxln:az;lgslllle ilgili bilinen 34 Kisi >7 200
5 ve istii kisi 33 24,4
Hig yok 24 17,8
OO 1-2 eser 35 25,9
Caz miizigi ile ilgili bilinen 3-2 eser 28 207
eserler sayisi
5 ve Ustil eser 48 35,6
Toplam 135 100,00

Tablo 1°de goriildiigii iizere, arastirmada yer alan iiniversite dgrencilerinin mezun olunan lise tiirii
dikkate alindiginda, 41 (%30,4) 6grenci Anadolu-Fen lisesinden mezun iken 10 (%7,4) 6grenci bando
lisesi, 16 (%11,9) 6grenci genel lise, 61’1 (%45,2) glizel sanatlar lisesi ve 7 (%5,2) 6grenci de diger
lise tiirlerinden mezundur. Arastirma kapsamindaki iiniversite Ogrencilerinden 25’1 (%18,5) caz
miizigi ile ilgili hi¢bir icraci tanimiyorken, 50 (%37,0) 6grenci 1-2 kisi, 27 (%20,0) 6grenci 3-4 kisi ve
33 (%24,4) dgrenci de 5 ve iistiinde caz miizigi icracis1 tammaktadir. Ogrencilerin caz miizigi ile ilgili
bildikleri eser sayisi dikkate alindiginda, 24 (17,8) 6grenci hicbir eser bilememekte iken, 35 (%25,9)
ogrenci 1-2 eser, 28 (%20,4) 6grenci 3-4 eser ve 48 (%35,6) 6grenci de caz miizigi ile ilgili 5 ve lstil
eser bilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada Ogrencilerin caz miizigine yonelik bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. 25 maddeden olusturulan anket, gelistirilirken ilgili
alanyazin taranarak ve uzman goriisii alinarak 23 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur.
Gelistirilen anketin arastirmanin amacina uygunlugunun test edilebilmesi i¢cin dort alan uzmani ve bir
O0lcme ve degerlendirme uzmanina gonderilerek uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen
doniitlere gore bazi maddeler diizeltilmis ve ankete 2 madde daha eklenerek nihai hali verilmistir. 25
maddeden olusan anketin nihai halinin, 6rneklem grubuna benzer 10 6grenci iizerinde 6n uygulamasi
yapilmigtir. Bu sekilde anket maddelerinin anlasilabilirligi ve uygulama siiresi gibi 6zellikleri test
edilmistir. On uygulama neticesinde anket maddelerinin genel olarak 6grenciler tarafindan anlagilabilir
oldugu ve 15 dakika da cevaplanabildigi goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda ayrica katilimcilarin bazi
demografik (cinsiyet, yas vb.) bilgilerini belirlemek i¢in kisisel bilgi formu uygulanmistir.

2.4. Veri Analizi

Arastirmada iiniversite 6grencilerine uygulanan caz miizigi ve tiirlerine iliskin bilgi anketine ait veriler
SPSS-21 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin caza ydnelik genel bilgi
diizeylerini belirlemek amaciyla her bir madde igin ayr ayr frekans ve ylizde hesaplanarak betimsel
analiz yapilmistir. Ayrica 6grencilerin bilgi diizeylerinin cinsiyet, caz miizigine ilgi durumlari, en ¢ok
dinledikleri miizik tiirii, mezun olduklar1 lise tiirii, caz miizigi ile ilgili bildikleri icraci sayisi ve caz
miizigi ile ilgili bildikleri eser sayisi gibi degigskenlere gore farklilagip farklilagsmadiginin
belirlenebilmesi amaciyla fark analizleri yapilmistir. Bu amagla Ki-kare testinin kullanilmistir. Ancak
bazi durumlarda ¢apraz tablolarda beklenen degerin 5’ten kiigiik oldugu hiicre sayisi toplam hiicre
sayisinin %20’sini gectigi icin alternatif olarak Fisher-Freeman-Halton Exact testi kullanilmistir. Bu
test 2x2 tablolarda Ki-kare analizinin varsayimlarinin saglanmadigi durumlarda kullanilan Fisher
Exact testinin RxC boyutundaki tablolar i¢in genellestirilmis halidir (Freeman & Halton,1951; IBM,
2018). Arastirmada kullanilan istatistiksel testlerden elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda 0,05
anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir.

3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda iiniversite 6grencilerin caz miizigi ve tiirlerine iliskin bilgi diizeylerinin mezun
olduklan lise tiirlerine gore farklilasip farklilasmadigi belirlenmis elde edilen bulgular Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Caz Miizigi ve Tiirlerine iliskin Bilgi Diizeylerinin Mezun Olduklari Lise Tiiriine

Gore Karsilastirilmas iliskin Ki-kare Testine Ait Bulgular

Anadolu

Bando

Giizel

Sorular Cevaplar Fen Lisesi Genel Lise Sanatlar Diger X2 p
% % % % %

Dogru 70,7 100,0 75,0 90,2 57,1

M1 Yanlis 2,4 0,0 12,5 0,0 0,0 16,80* 0,010*
Bilmiyorum 26,8 0,0 12,5 9,8 42,9
Dogru 34,1 100,0 31,3 49,2 57,1

M2 Yanlis 49 0,0 0,0 0,0 0,0 20,45" 0,003*
Bilmiyorum 61,0 0,0 68,8 50,8 42,9
Dogru 317 90,0 31,3 45,9 57,1

M3 Yanlis 0,0 10,0 0,0 0,0 0,0 23,28! 0,001*
Bilmiyorum 68,3 0,0 68,8 54,1 42,9
Dogru 14,6 30,0 0,0 18,0 0,0

M4 Yanlig 0,0 0,0 0,0 1,6 0,0 9,87* 0,292
Bilmiyorum 85,4 70,0 100,0 80,3 100,0
Dogru 14,6 20,0 0,0 13,1 0,0

M5™ Yanlig 2,4 30,0 6,3 6,6 0,0 11,44* 0,102
Bilmiyorum 82,9 50,0 93,8 80,3 100,0
Dogru 14,6 50,0 6,3 24,6 14,3

M6 Yanlig 2,4 10,0 6,3 1,6 0,0 12,36 0,076
Bilmiyorum 82,9 40,0 87,5 73,8 85,7
Dogru 2,4 40,0 6,3 14,8 14,3

M7 Yanlig 0,0 10,0 12,5 1,6 0,0 20,40* 0,002*
Bilmiyorum 97,6 50,0 81,3 83,6 85,7
Dogru 48,8 80,0 75,0 50,8 28,6

M8 Yanlis 0,0 10,0 0,0 33 14,3 14,611 0,036*
Bilmiyorum 51,2 10,0 25,0 45,9 57,1
Dogru 26,8 10,0 6,3 19,7 14,3

M9™ Yanlis 73 20,0 12,5 1,6 0,0 10,16! 0,176
Bilmiyorum 65,9 70,0 81,3 78,7 85,7
Dogru 7,3 40,0 6,3 6,6 14,3

M10 Yanlis 2,4 0,0 0,0 33 0,0 9,90t 0,168
Bilmiyorum 90,2 60,0 93,8 90,2 85,7
Dogru 19,5 40,0 37,5 24,6 14,3

M11 Yanlis 19,5 20,0 18,8 14,8 14,3 4,96 0,775
Bilmiyorum 61,0 40,0 43,8 60,7 71,4
Dogru 29,3 40,0 25,0 19,7 28,6

M12 Yanlis 2,4 30,0 6,3 33 0,0 13,07* 0,064
Bilmiyorum 68,3 30,0 68,8 77,0 71,4
Dogru 26,8 20,0 18,8 213 28,6

M13™ Yanlis 2,4 30,0 25,0 4,9 14,3 13,29! 0,063
Bilmiyorum 70,7 50,0 56,3 73,8 57,1
Dogru 39,0 50,0 43,8 36,1 42,9

M14 Yanls 2,4 20,0 18,8 9,8 0,0 8,37* 0,346
Bilmiyorum 58,5 30,0 37,5 54,1 57,1
Dogru 19,5 10,0 18,8 27,9 28,6

M15™ Yanlis 4,9 60,0 25,0 18,0 0,0 18,06! 0,011*
Bilmiyorum 75,6 30,0 56,3 54,1 71,4
Dogru 29,3 30,0 31,3 27,9 14,3

M16 Yanlis 0,0 30,0 0,0 1,6 0,0 13,17* 0,060
Bilmiyorum 70,7 40,0 68,8 70,5 85,7
Dogru 17,1 0,0 18,8 8,2 14,3

M17™ Yanls 9,8 30,0 12,5 115 0,0 6,80* 0,493
Bilmiyorum 73,2 70,0 68,8 80,3 85,7
Dogru 24,4 40,0 31,3 115 14,3

M18 Yanlis 0,0 10,0 12,5 33 0,0 14,431 0,033*
Bilmiyorum 75,6 50,0 56,3 85,2 85,7
Dogru 31,7 30,0 25,0 32,8 42,9

M19 Yanlis 2,4 20,0 6,3 1,6 0,0 7,32 0,443
Bilmiyorum 65,9 50,0 68,8 65,6 57,1
Dogru 7,3 10,0 6,3 13,1 14,3

M20™ Yanlis 14,6 50,0 25,0 24,6 0,0 7,90t 0,386
Bilmiyorum 78,0 40,0 68,8 62,3 85,7
Dogru 9,8 20,0 12,5 4,9 0,0

M21 Yanlis 12,2 20,0 0,0 9,8 0,0 7,70t 0,354
Bilmiyorum 78,0 60,0 87,5 85,2 100,0
Dogru 24,4 40,0 25,0 18,0 14,3

M22 Yanlig 9,8 20,0 0,0 3,3 0,0 9,65 0,215
Bilmiyorum 65,9 40,0 75,0 78,7 85,7
Dogru 22,0 50,0 6,3 213 14,3

M23 Yanlis 4,9 10,0 6,3 4,9 0,0 10,73! 0,147
Bilmiyorum 73,2 40,0 87,5 73,8 85,7
Dogru 53,7 70,0 31,3 68,9 28,6

M24 Yanlig 7.3 30,0 6,3 1,6 0,0 23,39! 0,001*
Bilmiyorum 39,0 0,0 62,5 29,5 71,4
Dogru 19,5 70,0 31,3 31,1 28,6

M25 Yanlis 4,9 10,0 6,3 1,6 0,0 13,81 0,048*
Bilmiyorum 75,6 20,0 62,5 67,2 71,4
Toplam 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

* P<0,05; **Sorunun dogru cevabi “Yanlis” segenegidir; - Fisher-Freeman-Halton exact test
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Tablo 2°de goriildiigl iizere, M1 icin verilen cevaplar dikkate alindiginda, iiniversite 6grencilerinin
mezun olduklari lise tiiriine gére soruyu dogru cevaplama oraninda istatistiksel olarak anlamli sekilde
farklilik elde edilmistir (p<0,05). Buna goére bando lisesinden mezun olan &grencilerinin tamami
soruyu dogru yanitlamigken, gilizel sanatlar lisesi mezunlarinin %90’1, genel lise mezunlarinin
%90,2’si, Anadolu-Fen lisesi mezunlarinin %70,7’si ve diger lise tiirlerinden mezun olanlarin (Imam-
hatip vb.) %57,1’1 soruyu dogru cevaplamislardir.

Benzer sekilde M2, M3, M7, M8, M15, M18, M24 ve M25 sorularina da verilen cevaplar istatistiksel
olarak anlamh sekilde farklilasmustir (p<0,05). Bu maddeleri dogru cevaplama oranlar1 dikkate
almdiginda genel olarak tiim maddelerde bando lisesi mezunlarinin soruyu dogru cevaplama oranlari
diger lise tiirlerinden mezun olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Bu bulgulara ek olarak M4, M5, M6, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M16, M17, M19, M20, M21,
M22 ve M23 maddelerine verilen dogru cevaplar genel olarak en ¢cok caz miizigi dinleyenler lehine
olsa da elde edilen bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamli degildir (p>0,05).

Elde edilen bulgular bando lisesi mezunu iiniversite 0grencilerinin caz bilgi diizeylerinin diger lise
tiirlerinden mezun olan {liniversite 6grencilerinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsaminda {iniversite dgrencilerin caz miizigi ve tiirlerine iligkin bilgi diizeylerinin caz
miizigi ile ilgili bildikleri icraci sayisina gore farklilasip farklilagmadigi belirlenmis elde edilen
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.0grencilerin Caz Miizigi ve Tiirlerine iliskin Bilgi Diizeylerinin Caz Miizigi ile Tlgili Bildikleri
Icraci Sayisina Gore Karsilastirilmasi Iliskin Ki-kare Testine Ait Bulgular

Hi¢ Yok 1-2 kisi 3-4  kisi 5 ve iistii

2

Sorular Cevaplar % % % % X p
Dogru 48,0 84,0 90,9 96,3

M1 Yanlig 4,0 0,0 6,1 0,0 26,15! 0,000*
Bilmiyorum 48,0 16,0 3,0 3.7
Dogru 28,0 42,0 44,4 66,7

M2 Yanlig 4,0 0,0 0,0 3,0 12,55! 0,020*
Bilmiyorum 68,0 58,0 55,6 30,3
Dogru 16,0 30,0 55,6 72,7

M3 Yanlig 0,0 0,0 3,7 0,0 28,70! 0,000*
Bilmiyorum 84,0 70,0 40,7 27,3
Dogru 4,0 10,0 14,8 30,3

M4 Yanlig 0,0 2,0 0,0 0,0 10,53t 0,051
Bilmiyorum 96,0 88,0 85,2 69,7
Dogru 12,0 4,0 14,8 21,2

M5™ Yanlig 0,0 4,0 0,0 212 19,02* 0,001*
Bilmiyorum 88,0 92,0 85,2 57,6
Dogru 4,0 10,0 22,2 48,5

M6 Yanlig 0,0 2,0 3,7 6,1 24,78 0,000*
Bilmiyorum 96,0 88,0 74,1 45,5
Dogru 0,0 6,0 14,8 24,2

M7 Yanlig 0,0 0,0 3,7 12,1 18,411 0,001*
Bilmiyorum 100,0 94,0 81,5 63,6
Dogru 12,0 44,0 74,1 84,8

M8 Yanlig 0,0 4,0 3,7 3,0 42,39* 0,000*
Bilmiyorum 88,0 52,0 22,2 12,1
Dogru 12,0 12,0 25,9 30,3

M9™ Yanlig 0,0 4,0 74 12,1 10,85! 0,065
Bilmiyorum 88,0 84,0 66,7 57,6
Dogru 0,0 6,0 11,1 21,2

M10 Yanlig 0,0 4,0 0,0 3,0 9,43t 0,068
Bilmiyorum 100,0 90,0 88,9 75,8
Dogru 0,0 14,0 40,7 48,5

M11 Yanlig 8,0 12,0 25,9 24,2 40,08* 0,000*
Bilmiyorum 92,0 74,0 33,3 27,3
Dogru 4,0 20,0 333 42,4

M12 Yanlig 0,0 2,0 3,7 15,2 23,28! 0,000*
Bilmiyorum 96,0 78,0 63,0 42,4
Dogru 4,0 16,0 29,6 42,4

M13™ Yanlis 0,0 2,0 11,1 24,2 33,79¢ 0,000*
Bilmiyorum 96,0 82,0 59,3 333
Dogru 16,0 36,0 40,7 60,6

M14 Yanlis 0,0 8,0 11,1 15,2 21,63! 0,000*
Bilmiyorum 84,0 56,0 48,1 242
Toplam

* P<0,05; **Sorunun dogru cevabr “Yanlis” secenegidir; - Fisher-Freeman-Halton exact test
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Tablo 3.0grencilerin Caz Miizigi ve Tiirlerine Iliskin Bilgi Diizeylerinin Caz Miizigi ile Ilgili Bildikleri
Icraci Sayisina Gore Karsilastirilmasi Iliskin Ki-kare Testine Ait Bulgular (Devami)

Hi¢ Yok 1-2 kisi 3-4 kigi 5 ve iistii )

Sorular Cevaplar % % m m X p
Dogru 8,0 24,0 29,6 27,3

M15™ Yanlis 4,0 14,0 111 36,4 18,87 0,003*
Bilmiyorum 88,0 62,0 59,3 36,4
Dogru 18,2 18,0 40,7 51,5

M16 Yanlis 30,3 2,0 0,0 9,1 27,53 0,000*
Bilmiyorum 51,5 80,0 59,3 39,4
Dogru 0,0 6,0 22,2 18,2

M17™ Yanlis 0,0 10,0 74 30,3 23,81 0,000*
Bilmiyorum 100,0 84,0 70,4 51,5
Dogru 18,2 14,0 111 48,5

M18 Yanlis 30,3 0,0 0,0 15,2 35,261 0,000*
Bilmiyorum 51,5 86,0 88,9 36,4
Dogru 12,0 30,0 25,9 54,5

M19 Yanlis 0,0 6,0 0,0 6,1 16,57* 0,004*
Bilmiyorum 88,0 64,0 74,1 39,4
Dogru 0,0 12,0 111 12,1

M20™ Yanlis 0,0 20,0 40,7 30,3 21,39 0,000*
Bilmiyorum 100,0 68,0 48,1 57,6
Dogru 0,0 10,0 74 12,1

M21 Yanlis 0,0 10,0 111 15,2 8,09! 0,199
Bilmiyorum 100,0 80,0 81,5 72,7
Dogru 8,0 16,0 18,5 45,5

M22 Yanlis 0,0 6,0 3,7 12,1 18,99t 0,002*
Bilmiyorum 92,0 78,0 77,8 42,4
Dogru 8,0 18,0 22,2 333

M23 Yanlis 0,0 4,0 74 12,1 11,02* 0,061
Bilmiyorum 92,0 78,0 70,4 54,5
Dogru 32,0 58,0 70,4 66,7

M24 Yanlis 0,0 4,0 0,0 18,2 23,26 0,000*
Bilmiyorum 68,0 38,0 29,6 15,2
Dogru 8,0 28,0 22,2 57,6

M25 Yanlis 0,0 0,0 3,7 12,1 29,18 0,000*
Bilmiyorum 92,0 72,0 74,1 30,3
Toplam 100,0 100,0 100,0 100,0

* P<0,05; **Sorunun dogru cevabr “Yanlis” secenegidir; - Fisher-Freeman-Halton exact test

Tablo 3’te gorildigi tizere, M4, M9, M10, M21 ve M23 digindaki diger tiim maddelerde tiniversite
Ogrencilerinin bilgi diizeyleri bildikleri Caz icraci sayisina gore anlamli sekilde farklilagsmistir
(p<0,05). Madde 1 dikkate alindiginda, 5 ve iistiinde Caz icracist bilenlerin %96,3’ii soruya dogru
cevap vermigken, 3-4 icraci bilenlerin %90,9’u, 1-2 icraci bilenlerin  %84’%’i ve hig¢ icraci
bilmeyenlerin %48’i dogru cevap vermistir. Elde edilen bulgulara benzer olarak istatistiksel farklilik
gosteren diger tiim maddelerde genel olarak caz icracisi bilme durumu arttikga katilimcilarin ilgili
maddeyi dogru cevaplama orani da artmaktadir. Elde edilen bulgular {iniversite dgrencilerinin Caz
icraci bilme sayilarinin arttikga caza yonelik bilgi diizeylerinin de arttigini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda {iniversite 6grencilerin caz miizigi ve tiirlerine iliskin bilgi diizeylerinin caz
miizigi ile ilgili bildikleri eseri sayisina gore farklilasip farklilagmadigi belirlenmis elde edilen
bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Caz Miizigi ve Tiirlerine iliskin Bilgi Diizeylerinin Caz Miizigi ile ilgili Bildikleri

Eser Sayisina Gore Karsilastirilmas: iliskin Ki-kare Testine Ait Bulgular

Hi¢ Yok

1-2 eser

3-4 eser

5 ve iistii eser

2

Sorular Cevaplar % % m % X p
Dogru 45,8 77,1 92,9 95,8

M1 Yanlis 4,2 0,0 3,6 21 31,15! 0,000*
Bilmiyorum 50,0 22,9 3,6 21
Dogru 25,0 40,0 60,7 52,1

M2 Yanlis 0,0 0,0 0,0 4,2 10,74* 0,045*
Bilmiyorum 75,0 60,0 39,3 43,8
Dogru 16,7 25,7 50,0 64,6

M3 Yanlig 0,0 0,0 0,0 21 24,18 0,000*
Bilmiyorum 83,3 74,3 50,0 333
Dogru 4,2 57 214 22,9

M4 Yanlis 0,0 0,0 3,6 0,0 11,251 0,034*
Bilmiyorum 95,8 94,3 75,0 77,1
Dogru 8,3 57 14,3 16,7

M5™ Yanlis 0,0 2,9 7,1 125 7,70 0,227
Bilmiyorum 91,7 91,4 78,6 70,8
Dogru 8,3 8,6 28,6 31,3

M6 Yanlis 0,0 2,9 3,6 42 11,19* 0,041*
Bilmiyorum 91,7 88,6 67,9 64,6
Dogru 0,0 5,7 14,3 18,8

M7 Yanlig 0,0 0,0 0,0 10,4 14,11 0,008*
Bilmiyorum 100,0 94,3 85,7 70,8
Dogru 16,7 48,6 64,3 70,8

M8 Yanlis 0,0 2,9 3,6 4,2 14,10t 0,000*
Bilmiyorum 83,3 48,6 32,1 25,0
Dogru 8,3 14,3 14,3 31,3

M9™ Yanlis 0,0 2,9 10,7 83 10,74* 0,068
Bilmiyorum 91,7 82,9 75,0 60,4
Dogru 4,2 57 14,3 12,5

M10 Yanlis 0,0 2,9 3,6 2,1 3,70 0,734
Bilmiyorum 95,8 91,4 82,1 85,4
Dogru 0,0 14,3 42,9 354

M11 Yanlis 8,3 14,3 14,3 25,0 26,02 0,000*
Bilmiyorum 91,7 71,4 42,9 39,6
Dogru 0,0 20,0 28,6 39,6

M12 Yanlis 42 0,0 7,1 83 20,95! 0,001*
Bilmiyorum 95,8 80,0 64,3 52,1
Dogru 8,3 11,4 28,6 354

M13™ Yanlis 0,0 0,0 10,7 18,8 25,631 0,000*
Bilmiyorum 91,7 88,6 60,7 45,8
Dogru 12,5 28,6 39,3 60,4

M14 Yanlis 0,0 8,6 14,3 10,4 25,651 0,000*
Bilmiyorum 87,5 62,9 46,4 29,2
Dogru 4,2 22,9 25,0 313

M15™ Yanlig 83 114 14,3 27,1 15,77 0,015*
Bilmiyorum 87,5 65,7 60,7 41,7
Dogru 8,3 14,3 42,9 39,6

M16 Yanlig 0,0 2,9 3,6 4,2 16,23t 0,004*
Bilmiyorum 91,7 82,9 53,6 56,3
Dogru 0,0 11,4 14,3 14,6

M17™ Yanlis 0,0 8,6 14,3 20,8 12,811 0,034*
Bilmiyorum 100,0 80,0 71,4 64,6
Dogru 8,3 2,9 32,1 313

M18 Yanlis 0,0 0,0 3,6 83 21,27 0,000*
Bilmiyorum 91,7 97,1 64,3 60,4
Dogru 16,7 17,1 46,4 41,7

M19 Yanlis 0,0 5,7 3,6 4,2 12,491 0,026*
Bilmiyorum 83,3 77,1 50,0 54,2
Dogru 0,0 114 17,9 83

M20™ Yanlis 4,2 17,1 32,1 313 16,08 0,009*
Bilmiyorum 95,8 714 50,0 60,4
Dogru 0,0 8,6 17,9 6,3

M21 Yanlig 8,3 8,6 71 12,5 5,80* 0,437
Bilmiyorum 91,7 82,8 75,0 81,3
Dogru 8,3 57 357 333

M22 Yanlig 0,0 57 71 8,3 18,36* 0,002*
Bilmiyorum 91,7 88,6 57,1 58,3
Dogru 8,3 11,4 32,1 27,1

M23 Yanlis 0,0 2,9 71 10,4 11,98 0,040*
Bilmiyorum 91,7 85,7 60,7 62,5
Dogru 29,2 514 75,0 66,7

M24 Yanlis 0,0 2,9 7,1 104 21,70t 0,000*
Bilmiyorum 70,8 45,7 17,9 22,9
Dogru 8,3 22,9 357 438

M25 Yanlig 0,0 0,0 3,6 8,3 17,07 0,003*
Bilmiyorum 91,7 77,1 60,7 47,9
Toplam

* P<0,05; **Sorunun dogru cevabi “Yanlis” segenegidir; - Fisher-Freeman-Halton exact test
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Tablo 4’te gorildiigii lizere, M5, M9, M10 ve M21 disindaki diger tiim maddelerde iiniversite
Ogrencilerinin bilgi diizeyleri bildikleri caz eseri sayisina gore anlamli sekilde farklilagsmustir (p<0,05).
Madde 1 dikkate alindiginda, 5 ve tstlinde caz eseri bilenlerin %95,8’1 soruya dogru cevap vermisken,
3-4 eser bilenlerin %92,9u, 1-2 eser bilenlerin %77,1°1 ve hig eser bilmeyenlerin %45,8’1 dogru cevap
vermistir. Elde edilen bulgulara benzer olarak istatistiksel farklilik gdsteren diger tiim maddelerde
genel olarak caz eseri bilme durumu arttikga katilimeilarm ilgili maddeyi dogru cevaplama orani da
artmaktadir. Elde edilen bulgular {iniversite 6grencilerinin caz eseri bilme sayilar1 arttik¢a caza yonelik
bilgi diizeylerinin de arttigini gdstermektedir.

4. SONUC

< Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirii dikkate alindiginda, bando lisesinden mezun olan
tiniversite 6grencilerinin caz miizigi ve tiirlerine yonelik bilgi diizeyleri Anadolu-Fen, genel
lise ve diger lise tlirlerinden mezun olan 6grencilere gore anlamli sekilde daha yiiksek olarak
elde edilmistir.

% Caz miizigi ile ilgili icracilar1 tamimak Ogrencilerin caza yonelik bilgi diizeylerinde
farkliliga neden olmustur. Diger bir ifade ile 6grencilerin tanidiklar1 caz miizigi icraci sayisi
arttikga caz miizigi ve tiirlerine iliskin bilgi diizeylerinde de artis gézlenmektedir.

% Caz miizigi ile ilgili eserleri tanimak Ogrencilerin caza yonelik bilgi diizeylerinde de
farkliliga yol agmistir. Diger bir ifade ile 6grencilerin bildikleri caz miizigi eser sayist arttikca
caz miizigi ve tiirlerine iliskin bilgi diizeyleri de artmaktadir.

5. ONERILER

% Caz miiziginin daha iyi 6grenilmesi i¢in, Tiirk ve diinya miizik tiirlerinin yani sira, ders
programlarinda caz miizigine de yer verilmelidir. Bu amagla lise ve {iniversite miizik egitimi
anabilim dallarinda uygulanan programlar giincellenmelidir.

% Lise ve Universite miizik egitimi anabilim dali 6grencileri, caz miizigi icracilart hakkinda
bilgilendirilmelidir. Cok sayida ve farkli icract hakkinda bilgi verilmeli ve caz miizigi ve
tirler1 hakkinda bilgi diizeyinin artmasi saglanmalidir.

< Ogrenciler ne kadar ¢ok eser dinlerlerse caz miizigi hakkinda o kadar ¢ok ve kalic1 bilgi
sahibi olurlar. Dolayisiyla daha ¢ok eser Ogretilmeli, dinletilmeli, pekistirilerek bilinmesi
saglanmal1 ve boylece caz miizigi ve tiirlerine iligkin bilgi diizeyleri artirilmalidir.

KAYNAKLAR
Berendt, J.E. (2010). Caz Kitabi, Ragtime 'dan Fusion ve Sonrasina. Istanbul: Ayrint1 Yayinlari.
Cilden, S. (2001). Miizik, Cocuk Gelisimi ve Ogrenme. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 1-8.

Cilden, S. (2017). Calg: Egitiminde Usta-Cirak Yontemi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 16, 2208-2220.

Fenmen, M.(1991). Miizik¢inin El Kitabi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yaynlari.

Freeman, G.H. & Halton J.H. (1951). Note on an exact treatment of contingency, goodness of fit and
other problems of significance. Biometrika, 38, 141-149.

Helm. S. M.(1965). Jazz: Music History in Miniature. Music Educators Journal, 51(4), 53-56.

Johnson-Laird, P. N.(2002). How Jazz Musicians Improvise. Music Perception: An Interdisciplinary
Journal, 19(3), 415-442.

Karasar, N. (2012). Bilimsel Arastirma Yontemi. (23. Baski), Ankara: Nobel Yayin Dagitim.
Say, A. (2010). Miizik Ansiklopedisi. Cilt 1, Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlart.
Sermet, C. (1990). Cazin i¢inden. Istanbul: Pan Yayncilik.

Ugan, A. (1997), Miizik Egitimi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yaynlari.

34



PREMIUM E-JOURNAL OF SOCIAL SCIENCES

Ucan, A. (2005). Miizik Egitimi Temel Kavramlar-Ilkeler-Yaklasimlar ve Tiirkiye deki Durum. Ankara:
Evrensel Miizik Evi.

Ucan, A. (2018). Miizik Egitimi Temel Kavramlar-Ilkeler-Yaklasimlar ve Tiirkiye deki Durum. Ankara:
Arkadas Yaymlar

Uyar, Y. M. ve Karahasanoglu, S. (2016). The Early Performance of Jazz Music in Turkey. Porte
Akademik: Journal of Music and Dance Studies, 13, 129-139.

Werner, A. (2015). Moving forward: A feminist analysis of mobile music streaming. Culture
Unbound: Journal of Current Cultural Research, 7(2), 197-213.

35



