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Kelime Duvar1 Yonteminin Dérdiincii Simif Ogrencilerinde Akademik Basarilari, Okuma
Tutumlar ve Ustbilissel Farkindalik Diizeyleri Uzerindeki Etkisi

The Effect of the Word Wall Method on Fourth-Grade Students' Academic Achievement,
Reading Attitudes, and Metacognitive Awareness Levels

OZET

Bu arastirma, ilkokul dordiincii simf Tiirkge dersinde uygulanan kelime duvari yonteminin 6grencilerin okuma tutumlari, akademik
bagarilar1 ve okuma stratejilerine yonelik iistbilissel farkindalik diizeyleri tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yiiriitiilmiistiir.
Arastirma, Ontest—sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile tasarlanmistir. Caligma grubunu, Nigde ili merkez ilgesinde 6grenim
goren dordiincii siif 6grencilerinden biri deney (22 6grenci), digeri kontrol grubu (28 6grenci) olmak iizere toplam 50 Ggrenci
olusturmustur. Deney grubunda kelime duvari temelli 6gretim etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda Tiirk¢e dersi mevcut
ogretim programina uygun bicimde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak Okuma Tutum Olgegi, Akademik Basari
Testi, Okuma Stratejileri Ustbiligsel Farkindalik Olgegi ve Kisisel Bilgiler Envanteri kullamlmistir. Elde edilen verilerin analizinde
bagimsiz drneklemler igin t-testi uygulanmistir. Bulgular, deney grubundaki dgrencilerin okuma tutumlari, akademik basarilar1 ve
iistbiligsel farkindalik diizeylerinin kontrol grubuna kiyasla anlamli diizeyde arttigin1 gdstermistir. Sonug olarak kelime duvari
yonteminin, ilkokul diizeyinde dgrencilerin okuma becerilerini destekleyen etkili bir 6gretim yaklagimi oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda kelime duvari uygulamalarinin Tiirk¢e derslerinde planli ve sistemli bigimde kullanilmasinin, &grencilerin okuma
becerilerinin gelistirilmesine 6nemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kelime duvari, akademik basari, okuma tutumu, iistbilissel farkindalik, ilkokul Tiirk¢e dersi.

ABSTRACT

This study was conducted to examine the effects of the word wall method implemented in fourth-grade Turkish language classes on
students' reading attitudes, academic achievement, and metacognitive awareness of reading strategies. The study was designed using
a quasi-experimental pretest—posttest control group model. The study group consisted of a total of 50 fourth-grade students studying
in the central district of Nigde, Tiirkiye, including an experimental group (22 students) and a control group (28 students). While word
wall-based instructional activities were implemented in the experimental group, the Turkish lessons in the control group were
conducted in accordance with the existing curriculum. The Reading Attitude Scale, Academic Achievement Test, Metacognitive
Awareness of Reading Strategies Scale, and Personal Information Inventory were used as data collection tools. Independent samples
t-test was applied to analyze the obtained data. The findings revealed that the students in the experimental group showed significantly
higher levels of reading attitudes, academic achievement, and metacognitive awareness compared to the control group. As a result,
the word wall method was found to be an effective instructional approach that supports students' reading skills at the primary school
level. Accordingly, it is suggested that the planned and systematic use of word wall practices in Turkish language courses may make
significant contributions to the development of students' reading skills.

Keywords: Word wall, academic achievement, reading attitude, metacognitive awareness, primary school Turkish language course.
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1. GIRIS

Okuma; gorsel algi, dikkat, 6n bilgi, zihinsel iglemleme ve anlam kurma siireclerinin es zamanlh olarak
devreye girdigi ¢ok boyutlu bir biligsel etkinliktir (Wulanjani & Anggraeni, 2019). Bu yoniiyle okuma,
cogunlukla bireyin akademik becerileri iizerindeki etkisiyle ele alinmakta; okudugunu anlama ve 6grenme
basarisiyla iliskilendirilmektedir. Ancak okuma, yalnizca akademik basariyla siirli bir beceri olmayip,
bireyin sosyal iligkilerini kurma bigimini, ekonomik firsatlara erisimini ve yasam kalitesini dogrudan
etkileyen ¢ok yonlii bir yeterlik alani olarak degerlendirilmektedir (Keskin & Bastug, 2013). Bu nedenle
okuma, bilissel gelisimin yan1 sira duyussal, sosyal ve dilsel gelisimi de kapsayan biitiinciil bir 6grenme alani
olarak ele alinmalidir. Okuma becerisinin insan yasaminin farkli alanlari {izerinde belirleyici bir etkiye sahip
olmasi, bu beceriyi yasamin vazgecilmez bir unsuru haline getirmektedir (Akyol, 2019). Okuma siirecinin
bu biitlinciil yapisi, bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda etkili olan ¢esitli degiskenlerin varligini da
beraberinde getirmektedir. Yapilan caligmalar, bireyin okuma becerisini etkileyebilecek ¢ok sayida faktor
bulundugunu; bu faktorler arasinda okuma motivasyonu, okuma tutumu, okuma aligkanliklari, sinif ortami
ve kullanilan 6gretim yontemlerinin 6nemli bir yer tuttugunu gdstermektedir (Chamba & Ramirez Avila,
2021; Handayani vd., 2021). Bu faktorlerden biri olan okuma tutumu, bireyin okuma davranigini baglatma
ya da siirdiirme olasiligini artiran veya azaltan duygusal bir egilimdir (Smith, 1990). Bireylerde olumlu
okuma tutumunun gelistirilmesi yalnizca akademik basariy1 degil; yasam boyu 6grenme, bilgi edinme ve
cevreyi anlamlandirma siireclerini de desteklemektedir (Ates & Kaya, 2023). Bu nedenle egitim-6gretim
stirecinde okumaya yénelik olumlu tutumun desteklenmesi, 6grencilerin okuma etkinliklerine daha istekli
ve siirdiiriilebilir bicimde yonelmelerini saglayan onemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Buna
karsilik okuma tutumunun yeterince desteklenmedigi durumlarda bireylerin okumay1 ¢cogunlukla ders temelli
bir gorev olarak algiladiklar; bu alginin da okumanin yasam boyu siiren bir 6grenme araci olarak
benimsenmesini gii¢lestirdigi ifade edilmektedir (Can vd., 2016).

Okuma icerigini anlamak ve bu beceriyi gelistirmek, 6grenme siirecinin temel unsurlarindan biri olarak kabul
edilmektedir. Bu siirecte anlam, metinde hazir bulunan bir yap1 olmaktan ziyade okuyucunun sahip oldugu
on bilgiler ile metindeki sdzciikler, cimleler ve bilgiler arasinda kurulan karsilikli ve dinamik bir etkilesim
sonucunda insa edilmektedir (Purwani, 2020). Dil becerilerinin kazanilmasi ve etkin bigimde
kullanilabilmesi biiyiik 6l¢iide bireyin kelime dagarcigryla iliskilidir. Okuma siirecinde taninan ve
anlamlandirilan her kelime bireyin zihinsel kelime birikimine eklenmekte; bu birikim zamanla okudugunu
anlama becerisini giiclendirmektedir. Bu nedenle metinlerde yer alan kelimelerin okuyucu tarafindan
taninmasi ve anlamlandirilmasi, okuma siirecinin etkililigi agisindan kritik bir Sneme sahiptir. Ogrencilerin
iletisimde kullandiklar1 kelime cesitliligi arttikga hem yazili hem de so6zli anlatimlarimin niteligi
yiikselmekte; iletilmek istenen mesajin agikligi ve etkililigi artmaktadir (Giir & Babayigit, 2025). Okuma
stirecinin bireye anlamli katki saglayabilmesi yalnizca kelime tanima becerisiyle sinirli olmayip metnin
dogru ve derinlemesine anlagilmasin1 da gerektirmektedir (Cigekdenk & Katranci, 2025). Bu baglamda
okudugunu anlama, okuryazarlik olarak adlandirilan ve birden fazla bilesenden olusan kapsamli bir yetkinlik
alani iginde degerlendirilmektedir (Yayli, 2024). Okumanin mekanik bir eylem olmaktan ¢ikarak zihinsel
bir siirece doniisebilmesi i¢in, okudugunu anlama siirecini etkileyen bilissel ve psikolojik etmenlerin birlikte
ele alinmas1 gerekmektedir. Okuma sirasinda birey, metni yalnizca dilsel yapilar iizerinden degil; ayni
zamanda kendi kisisel konumu, duygusal yapist ve diisiinsel yeterligi dogrultusunda anlamlandirmaktadir
(Cakici, 2011). Bu ¢ok yonlil yap1 nedeniyle okuma becerisinin 6grenme basarisi iizerindeki etkisi oldukca
biiyiiktiir. Bu durum, okuma becerisinin yalnizca bir ders alaniyla sinirli olmadigini; tiim 6grenme alanlarin
etkileyen temel bir yeterlik oldugunu ortaya koymaktadir.

Zihinsel siireglerden biri olan okuma ve okudugunu anlama kavramlar1 karmasik olarak goriilmektedir
(Akyol, 2019). Bu nedenle bireylerin okudugunu anlamlandirabilmesi i¢in biligsel stratejilerin yani sira
listbiligsel stratejilerden de yararlanmasi gerekmektedir. Ustbiligsel farkindaliga sahip dgrenciler, 6n bilgileri
ile yeni bilgileri iligkilendirebilmekte, anahtar kavramlara odaklanabilmekte ve metinden ¢ikarim
yapabilmektedir. Buna karsilik listbiligsel stratejileri etkili bicimde kullanamayan 6grencilerde metni
anlamada giicliik, nasil okuyacaklarini bilememe ve anlama siirecini diizenleyememe gibi sorunlar ortaya
cikabilmektedir (Cakiroglu, 2007). Ustbilis, bireyin 6grenme siirecini planlama, izleme, degerlendirme ve
gerektiginde kullandig1 yontemi degistirme becerilerini ifade etmektedir (Ozsoy, 2008). Bu nedenle okuma
Ogretiminde kullanilan teknik ve stratejilerin 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmeye, okudugunu
anlama becerilerini desteklemeye ve iistbiligsel farkindaliklarini artirmaya yonelik bigimde yapilandirilmasi
biiyiik énem tagimaktadir. Ogretim siirecinde uygulanan planli kelime hazinesi galismalar1 ve okuma
miidahalelerinin G6grencilerin okuma stratejilerini ve okuma becerilerini olumlu ydnde etkiledigi
belirtilmektedir (Cetinkaya vd., 2018). Bu baglamda ¢ocuklarin okumaya tesvik edilmesi ve okuma stirecinin
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planl1 ve stratejik bir bigimde yiiriitiilmesi gerekmektedir (Akyol, 2019). Ogrencilere okuma siirecinde hangi
strateji, yontem ve teknikleri kullanabileceklerinin ve bunlar1 nasil uygulayacaklarinin 6gretilmesi 6nem
tasimaktadir (Epgagan, 2018). Bu siirecin etkili bigimde yurttilebilmesi icin bireylerin kelime hazinelerinin
sistematik olarak gelistirilmesi gerekmektedir. Kelimelerin kokenleri hakkinda bilgi edinilmesi, anlamlarin
baglam icinde yapilandirilmasi ve disiplinlerarast uygulamalarla pekistirilmesi kelime 6grenimini
derinlestirmektedir (Harmon vd., 2009). Bu ¢ercevede kelime &gretimini destekleyen ve dgrencilerin sik
karsilastiklar1 kelimeleri anlamli baglamlar i¢cinde tekrar etmelerine olanak taniyan yontemlerden biri olan
kelime duvari, okuma calismalarinda kullanilan etkili 6gretim tekniklerinden biridir. Kelime duvarlari,
ilkokul diizeyinde 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmeyi amaglayan; kelimeleri 6grenme ortaminda
stirekli goriiniir hale getirerek tekrar ve etkilesimi destekleyen bir 6gretim araci olarak kullanilmaktadir
(Hilden & Jones, 2012). Alanyazinda kelime duvarlarinin kelime tanima, dogru yazim, okuma akiciligi ve
yazma becerilerinin gelisimine katki sagladigi; 6grencilerin kelimelerle pasif bir alic1 olarak degil, etkin bir
Ogrenen olarak iliski kurmalarina olanak tanidigi vurgulanmaktadir (Jackson, 2018). Bu yoniiyle kelime
duvarlari, kelime 6gretimini ezber temelli bir siire¢ olmaktan ¢ikararak anlam kurma ve baglamsal 6grenme
ile biitiinlestiren biitiincil bir 6gretim yaklagimi1 sunmaktadir (Jackson & Durham, 2016).

Kelime duvarlarmin (KD) erken ¢ocukluk doéneminden itibaren farkli yas gruplarinda sozciik bilgisini
artirmaya yonelik olarak kullanildigi; 6grencilerin heceleme, okuma ve yazma stratejilerini destekledigi
belirtilmektedir (Wingate vd., 2014). Kelimelerin gorseller, 6grenci ¢izimleri ve anlam sorgulamalariyla
desteklenmesi, kelime Ogreniminin kaliciligini artirmakta ve &grencilerin metni anlamlandirma siirecine
daha etkin katilimin saglamaktadir (Yates vd., 2011). Okudugunu anlamada yasanan giigliiklerin 6nemli
nedenlerinden biri olan yetersiz kelime hazinesi, 6grencilerin kelime ve climle anlamlarin1 ¢éziimlemede
zorlanmalarina yol agmaktadir (Purba vd., 2023). Bu gii¢liiklerin kelime duvari yontemiyle desteklenen
kelime 6gretimi sayesinde asilabilecegi belirtilmektedir. Kelime duvarlari yalnizea dil 6gretiminde degil; fen
ve sosyal bilgiler gibi kavram yogun derslerde de kavramsal 6grenmeyi destekleyen iglevsel bir arag olarak
kullanilmaktadir (Harmon vd., 2009). Okudugunu anlama becerisinin ilkokul diizeyinde yeterince
gelismemesi, 6grencilerin yalnizca Tiirk¢e derslerinde degil diger derslerde de akademik basarilarini
olumsuz yonde etkilemektedir (Kultas & Ulusoy, 2024). KD yonteminin temel amaci, 6grencilerin kelime
tanima becerilerini gelistirerek kelimeler arasinda hizli ve dogru baglantilar kurmalarini saglamak ve boylece
anlamlandirma siirecini kolaylagtirmaktir (Callella, 2001). Bu siireg, 6grencilerin kelimeleri otomatik
bicimde okumalarina katki saglayarak akici okuma becerisinin gelisimini desteklemektedir. Ozellikle
ilkokulun ilk yillarinda olusturulan kelime duvarlarinda sinirli sayida ancak anlamli bigimde secilmis
kelimelere yer verilmesi, kelime 6grenimini sistematik hale getirmektedir (Jasmine & Schiesl, 2009). Guglii
bir kelime bilgisi, akici okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelisimi i¢in temel bir unsur olarak
degerlendirilir. Sonu¢ olarak KD yontemi, kelime Ogretiminde gorsel ve anlamsal diizeyde etkilesim
kurmalarina olanak taniyarak okuma siirecini daha erisilebilir ve anlamli hale getirmektedir. Okuma
tutumunun desteklenmesi yalnizca duyussal bir kazanim olarak kalmamakta; 6grencilerin okuma siirecinde
kullandiklar biligsel ve iistbiligsel stratejileri de dolayli bicimde etkileyebilmektedir. Okudugunu anlama
stirecini kolaylastirmak amaciyla kullanilan zihinsel taktikler okuma stratejileri olarak adlandirilmakta
(Temizkan, 2009) ve iistbiligsel farkindalik bireyin okuma siirecini planlama, izleme ve degerlendirme
becerilerini kapsamaktadir (Roeschl-Heils vd., 2003). Okuma amacini netlestirmek, 6nemli bilgileri ayirt
etmek ve dikkati metnin temel icerigi lizerinde yogunlastirmak icin stratejilerden yararlanilmaktadir. Yetkin
okurlarin metni anlamalarina yardimei olan ¢ok sayida iistbiligsel strateji kullandiklari; buna karsilik
ogrencilerin bu stratejileri siirli diizeyde kullandiklar1 belirtilmektedir (Tracey & Morrow, 2017).
Ustbilissel farkindaligin gelismesi, dgrencilerin daha etkili ve verimli bir okuma siireci yiiriitmelerine katki
saglamaktadir (Taraban vd., 2004). Bu dogrultuda etkilesimli KD yonteminin, 68rencilerin kelime bilgilerini
gelistirmesinin 6tesinde; kelimeler lizerinden metni izleme, anlam iligkileri kurma ve okuma siirecini kontrol
etme gibi Ustbilissel siiregleri dolayli olarak destekleyebilecegi diisiiniilmektedir. Kelimelerin simif
ortaminda stirekli gdriiniir olmasi, 6grencilerin okuma sirasinda metne geri donmelerine ve anlami yeniden
yapilandirmalarina olanak tanimakta; bu durumun strateji kullanimina yonelik farkindalik gelisimini tegvik
edebilecegi ileri siiriilebilir. Alanyazin incelendiginde KD uygulamalarinin agirlikli olarak kelime bilgisi
gelisimi, okuma akiciligi, okudugunu anlama, okuma tutumu ve akademik basar iizerindeki etkilerini ele
alan ¢alismalarla sinirli oldugu; okuma stratejilerine iliskin stbiligsel farkindalik iizerindeki etkilerinin
incelendigi ¢aligmalarin ise oldukga sinirli oldugu goriilmektedir. Bu durum alanyazinda 6nemli bir bosluk
olarak degerlendirilebilir. Ozellikle ilkokul diizeyinde etkilesimli kelime duvari yénteminin akademik basari,
okuma tutumu ve okuma stratejilerine iligkin iistbiligsel farkindalik {izerindeki etkilerini birlikte ve deneysel
desenle inceleyen c¢alismalarin azlhigi, bu arastirmanin alanyazina katki sunma potansiyelini
guclendirmektedir.
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Bu arastirmanin amaci, KD yonteminin ilkokul dordiincii siif 6grencilerinin akademik basari, okuma
tutumu ve istbiligsel farkindalik becerilerine etkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir:

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma tutumunda anlamli bir degisim gézlenmis midir?

2. Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin akademik basarilarina iligkin Ontest ve sontest puanlar
karsilastirildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinde okuma stratejilerine yonelik tistbiligsel farkindalik puanlari anlaml
bigimde farklilasmig midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencileri icin KD yonteminin akademik basarilari, okuma tutumlari
ve okuma stratejilerine yonelik iistbilissel farkindalik diizeyleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Bu amag
dogrultusunda 6n test—son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle tasarlanmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2019).
Deneysel desenler, belirli bir 6gretim uygulamasinin sonug iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla
kullanilan arastirma modelleridir (Creswell, 2014).

Yar1 deneysel desenlerde gruplar rastgele olusturulmaz; ancak gruplarin belirli degiskenler agisindan
birbirine denk olmasina 6zen gosterilir (Biiyiikoztiirk vd., 2019). Bu arastirmada uygulamanin mevcut sinif
ortamlarinda yliriitiilmesi nedeniyle 6grenciler rastgele gruplara atanamamais; deney ve kontrol gruplari var
olan smiflar arasindan secilmistir. Bu nedenle ¢alisma, yar1 deneysel arastirma modellerinden 6n test—son
test kontrol gruplu desen ¢ercevesinde planlanarak uygulanmstir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma Nigde ili merkez il¢esinde bulunan bir ilkokulda 6grenim goéren dordiincii sinif dgrencilerinde
gergeklestirilmistir. Akademik diizey ve siif 6zellikleri bakimindan birbirine denk olacak sekilde belirlenen
iki subeden olusan ¢alisma grubu bulunmaktadir. Bu subelerden biri deney grubu olarak 22 6grenci, diger
sube ise kontrol grubu olarak 28 6grenciden olugsmaktadir.

Calismada yer alan ogrencilerin demografik 6zellikler agisindan karsilastirilabilirligini saglamak amaciyla
cinsiyet, anne meslegi ve baba meslegi degiskenleri dikkate alinmig ve Tablo 1'de gosterilmistir. Gruplarin
s0z konusu degiskenler bakimindan dengeli bir dagilim gdstermesi, elde edilen bulgularin uygulanan 6gretim
yonteminden kaynaklandigina iliskin yorumlarin gegerligini artirmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Tablo 1. Cinsiyet Dagilimlart

Erkek Kadin Toplam
Grup Deney 11 11 22
Kontrol 17 11 28
Toplam 28 22 50

Cinsiyet degiskenine gore dagilim incelendiginde, deney grubunda 11 erkek ve 11 kiz 6grencinin; kontrol
grubunda ise 17 erkek ve 11 kiz 6grencinin yer aldigir gorilmektedir. Veriler sonucunda bireylerin gruplar
arasinda cinsiyet bakimindan belirgin bir dengesizlik bulunmadig1 ifade edilebilir. Yine cinsiyet
degiskeninin aragtirma sonuglar1 iizerinde yanlilik olusturma olasiligini azalttigim1 ve gruplar arasi
karsilastirmalarin giivenirligini destekledigi de belirtilebilir.

Tablo 2. Anne ve Babalarin Meslek Dagilimlart

Serbest Meslek Memur isci Issiz Toplam
Grup Baba Meslegi
Deney 4 13 3 2 22
Kontrol 5 16 7 0 28
Toplam 9 29 10 2 50
Anne Meslegi
Deney 0 4 2 16 22
Kontrol 0 8 0 20 28
Toplam 0 12 2 36 50

Tablo 2 incelendiginde, baba meslegine iliskin dagilimlar degerlendirildiginde deney ve kontrol gruplarinda
serbest meslek, memur, is¢i ve issiz kategorilerinde yer alan 6grenci sayilarinin benzer bir dagilim sergiledigi
gorulmektedir. Her iki grupta da en yiiksek orant memur baba meslegine sahip 6grenciler olusturmakta, bunu
is¢i ve serbest meslek gruplari izlemektedir. Anne meslegi degiskeni incelendiginde ise her iki grupta da
annelerin biiyiik ¢ogunlugunun ¢aligmadigi, sinirlt sayida 6grencinin annesinin memur ya da is¢i olarak
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istihdam edildigi goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki anne meslegi dagilimlarinin benzerlik
gostermesi, Ogrencilerin aile yapilar1 ve ev i¢i 6grenme ortamlar1 agisindan gruplarin dengeli oldugunu
diistindiirmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, deney ve kontrol gruplarinin cinsiyet, anne meslegi ve baba meslegi
degiskenleri bakimindan benzer 6zellikler gostermesi, arastirma bulgularinin uygulanan 6gretim yontemine
bagl olarak yorumlanabilmesi a¢isindan 6nemli bir avantaj saglamaktadir. Bu durum, aragtirmanin ig¢
gecerligini destekleyen bir unsur olarak degerlendirilebilir.

2.3. Veri Toplama Aracglari

Bu arastirmada, ilkokul Tiirk¢e dersi kapsaminda KD yonteminin 6grencilerin okuma tutumu, akademik
basar1 ve okuma stratejilerine iliskin iistbilissel farkindalik diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
iic temel dlgme aracindan yararlamlmistir: Okuma Tutum Olgegi (OTO), Akademik Basar1 Testi (ABT) ve
Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindalik Envanteri (OSUFE). Bunlarin yani sira deney ve kontrol
gruplarimin demografik 6zellikler bakimindan karsilastirilabilirligini saglamak amaciyla Kisisel Bilgiler
Envanteri (KBE) de uygulanmustir.

2.3.1. Kisisel Bilgiler Envanteri

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin denklestirilmesi amaciyla KBE kullanilmistir. Taslak halinde
hazirlanarak sinif egitiminden alan uzmanlarinin goriisleri alinmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
Envanterde Ogrencilerin cinsiyeti, anne ve baba meslekleri ile evde O6grenmeye yonelik destekleyici
calismalarin yapilip yapilmadig gibi degiskenlere iliskin sorular yer almistir.

2.3.2. Okuma Tutum Olcegi

Aragtirmada Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarim belirlemek amaciyla, Unal (2006) tarafindan
gelistirilen OTO kullamlmistir. Olgek, 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek igin
gelistirilmis olup toplam 25 maddeden olusmaktadir. Unal (2006) tarafindan gergeklestirilen dlgegin
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .90 olarak hesaplanmis ve 6l¢egin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip
oldugu belirlenmistir.

2.3.3. Akademik Basari Testi

Aragtirmada okuma becerilerine iligskin akademik basar1 diizeylerini belirlemede arastirmaci tarafindan ABT
gelistirilmistir. Gelistirme siirecinde Tiirkge dersi 6gretim programi kapsaminda yer alan okuma becerisinde
"okudugunu anlama" ve "s6z varligini gelistirme" alt 6grenme alaninda yer alan kazanimlar incelenmistir.
Bu kazanimlar dogrultusunda alanyazinda yer alan 6rnek sorulardan yararlanilarak bir soru havuzu
olusturulmus ve metinlerde yer alan kelimeler dikkate alinarak kazanimlarla uyumlu sorular hazirlanmistir.
Hazirlanan ABT toplam 10 maddeden olusmaktadir. Testte yer alan her bir dogru yanit 1 puan olarak
degerlendirilmis; 6grencilerin testten aldiklar1 toplam puanlar lizerinden analizler gergeklestirilmistir.

2.3.4. Okuma Stratejileri Ust Bilissel Farkindahk Envanteri

Aragtirmada 6grencilerin okuma siirecine iligkin iistbiligsel farkindalik diizeylerini belirlemek i¢in Mokhtari
ve Reichard (2002) tarafindan OSUFE tasarlanmis ve Oztiirk (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmustir.
Olgek, 30 maddeden olusup Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .96 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar,
Olcegin giivenirlik ve gegerlik agisindan yeterli diizeyde oldugunu goéstermektedir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada yapilan tiim uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Uygulama siireci, ilkokul
dordiincti simif Tiirkge dersi kapsaminda haftada iki ders saati olacak sekilde 8 hafta uygulanmistir. Bu
siiregte Tiirk¢e Ders kitabinda yer alan "Saglik ve Spor" temasi se¢ilmistir. "Koca Yusuf ve Basarisinin Sirri,
Sifa Niyetine, Bir Ilag Masali, Mezgit Mehmet ve Binicilik" adli metinler temel almmis ve 6grencilerle
hedeflenen kazanimlara yonelik kelime ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir.

Arastirmanin ilkokulun doérdiincii sinif diizeyinde gerceklestirilmesinin temel gerekgesi, bu yas gruplarinin
gelisim Gzellikleridir. Piaget'in biligsel gelisim kuramina gére 9—-10 yaslarindaki ¢ocuklar somut iglemler
dénemindedir. Bu dénemdeki ¢ocuklar somut nesneler ve olaylar iizerinde mantiksal diisiinme, simiflama,
siralama ve tersine ¢evirme islemlerini basarabilmekte ve anlamli 6grenme icin gerekli biligsel altyapiya
sahip olmaktadirlar (Senemoglu, 2011). Bu dogrultuda &grencilerin okuma ve anlama becerilerine iligkin
sorunlarin daha sinirli diizeyde olacagi ve aragtirma kapsamindaki uygulamalara daha etkili bicimde katilim
gosterecekleri varsayilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda veri toplama araglarindan elde edilen
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puanlarinin  normalligi ve istatistiksel analiz teknikleri belirlenmistir. Dagilimin  normalligi
degerlendirilirken carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri dikkate alinmigtir. Alanyazinda,
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda olmasinin verilerin normal dagilima uygunluguna isaret
ettigi belirtilmektedir (George ve Mallery, 2012). Bu dogrultuda elde edilen degerler incelenerek verilerin
parametrik analizlere uygunlugu degerlendirilmistir.

2.5. Veri Toplama Araclarimin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu calismada kullanilan veri toplama araglarinin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarini gerceklestirmek igin
Olcekleri gelistiren aragtirmacilardan gerekli izinler alinmastir.

2.5.1. Okuma Tutum Olcegi

Calismaya baglamadan verilerin faktor analizine uygunlugunu belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) o6rneklem yeterlilik testi ve Bartlett kiiresellik testi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda KMO
degeri .80 olarak bulunmus, Bartlett kiiresellik testi sonucu ise istatistiksel olarak anlamli ¢ikmis (p < .01)
ve verilerin faktor analizi yapmaya uygun oldugu belirlenmistir (Jeong, 2004). AFA'da maddelerin faktor
yiikleri i¢in alt sinir degeri .40 olarak kabul edilerek (Howard, 2016) varimax yontemi kullanilmistir. Analiz
sonuclarma gére OTO'iin {i¢ faktérlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Toplam varyans %67.71 olup
birinci faktor %32.87, ikinci faktor %20.84 ve {igiincii faktor %14 agiklamaktadir (Biytikoztiirk, 2019).
Baslangicta 25 maddeden olusan 6l¢ek yapilan AFA sonucunda herhangi bir faktorde yeterli yiik degeri
gostermeyen, birden fazla faktorde yiik alan ya da faktor yiikii .40'in altinda kalan 12 madde (1, 2, 3, 4, 6, 8,
9,10, 13, 17, 20 ve 24) oldugu ve bu maddelerin 6l¢ekten ¢ikarilmasi gerektigine karar verilmistir. Bu islem
sonucunda dlcekte 13 madde kalarak nihai formuna ulasnmustir. Olgegin giivenirligi Cronbach alfa i tutarlilik
katsayist ile .89 olarak bulunmus ve 6l¢egin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu belirlenmistir.

2.5.2. Akademik Basari Testi

Aragtirmada kullanilan ABT, dort segenekli ¢oktan se¢meli sorulardan olusan ve toplam 10 maddeden
meydana gelen bir dlgme aracidir. Arastirma kapsaminda belirlenen metinler dogrultusunda test sorulari
hazirlanmigtir. Bu test, Tiirk¢e egitimi alaninda iki ve 6lgme-degerlendirme alaninda bir olmak tizere toplam
ii¢ uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan kapsam gegerligi, dil agiklig1 ve sinif diizeyine uygunluk
acisindan degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Ardindan asil calisma grubundan farkli, ayni smif
diizeyindeki 30 6grenciden olusan bir grup lizerinde pilot uygulama gergeklestirilerek testin nihai formu
olusturulmustur. Pilot uygulama yalnizca ABT igin gerceklestirilmis olup OTO ve OSUFE, gecerlik ve
giivenirlik ¢caligmalar1 daha 6nce tamamlanmis uyarlanmig dl¢ekler oldugundan ayrica pilot uygulamaya tabi
tutulmamistir. Testin gegerlik ve giivenirligini belirlemek amaciyla madde analizi yapilmistir. Yapilan
analizler sonucunda testin aritmetik ortalamasi 5.91; standart sapmasi ise 2.13 olarak hesaplanmustir. Testin
giivenirligine iliskin KR-20 katsayis1 .60 olarak bulunmusgtur. Can'a (2014) gore giivenirlik katsayisinin .60
ve lizerinde olmasi, 6lgme aracinin kabul edilebilir diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
Madde analizleri incelendiginde, madde giicliik indekslerinin .28 ile .76 arasinda degistigi ve orta giicliik
derecelerinde oldugu goriilmektedir. Madde ayirt edicilik indeksleri ise .30 ile .58 arasinda seyretmekte olup
tiim maddelerin kabul edilebilir diizeyde ayirt edici nitelige sahip oldugu belirlenmistir (BuyUkoztirk, 2019).

Bu dogrultuda elde edilen bulgular, akademik basar1 testinin orta diizeyde giivenirlige sahip ve arastirma
kapsaminda kullanilabilir nitelikte bir 6l¢me araci oldugunu ortaya koymaktadir.

2.5.3. Okuma Stratejileri Ustbilissel Farkindahk Envanteri

Aragtirmaya OSUFE verilerinin faktdr analizi igin uygun olduguna bakmak igin KMO &rneklem yeterlilik
testi ve Bartlett kiiresellik testi uygulanmistir. Analiz sonucunda KMO degeri .67 olarak bulunmus, Bartlett
kiresellik testi sonucu ise istatistiksel olarak anlamli ¢ikmustir (p <.01). AFA'da faktor yiikleri i¢in alt sinir
.40 olarak kabul edilmis ve varimax dondiirme teknigi kullanilmistir. Analiz sonucunda envanterin toplam
varyans orani %67.25 olan dort faktorli bir yapi ortaya ¢cikmustir. Toplam varyansta birinci faktor %21.41,
ikinci faktor %18.12, iicilincii faktor %14.82 ve dordiincii faktor %12.90'1m1 agiklamaktadir.

OSUFE baslangicta 30 maddeden olusmasimna karsin, faktdr analizi sonucunda yeterli yiik degeri
gostermeyen ya da .40"n altinda faktor yiikiine sahip olan 15 madde (3, 4, 7, 8, 10, 11, 13, 14, 15, 17, 19,
21, 27, 28 ve 29) dlgekten ¢ikarilmistir. Bu islemin ardindan envanter 15 maddeden olusan nihai formuna
ulasmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .86 olarak hesaplanmis ve dlgegin yiiksek
diizeyde givenirlige sahip 6l¢me aract oldugu belirlenmistir.
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3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, veri toplama araglarindan elde edilen bulgulara ve bu bulgular dogrultusunda
yapilan analiz sonuglarina yer verilmistir. Elde edilen veriler istatistiksel yontemlerle incelenmis; ulasilan
sonuglar aragtirmanin alt amaglar1 dogrultusunda yorumlanarak sunulmustur.

3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okuma tutum diizeylerinin belirlenmesi
istenmistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin okuma tutum 6l¢eginden elde ettikleri ontest ve sontest puanlarinin
gruplara gore farklilasmasini ortaya cikartmak igin bagimsiz orneklemler t-testi analizi yapilmistir. Elde
edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarmin OTO Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Orneklemler
I¢in t-Testi Sonuglar

oTO Grup n % s sd t p
Ontest Deney 22 412 .82 48 1.20 .24
Kontrol 28 3.84 .85
Sontest Deney 22 414 .85 48 2.20 .03*
Kontrol 28 3.57 .95

Tablo 3 incelendiginde, okuma tutum 6lgegine ait dntest puanlarinin 6grencilerin yer aldiklar1 gruplara gore
anlamlt bir farklilik bulunmamaktadir (t(48)=1,20; p>.05). Bu bulgu, deneysel islem 6ncesinde deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma tutum diizeylerinin birbirine benzer oldugunu ve gruplarin
baslangigta denk ozellikler tasidigimi belirtir. Buna karsiik OTO sontest puanlari incelendiginde,
ogrencilerin yer aldiklari gruplara gore anlamli bir farklilik olustugu (t(48)=2,20; p<.05) ve deney
grubundaki Ggrencilerin sontest puan ortalamasmnin (X=4,14), kontrol grubundaki &grencilerin
ortalamasindan (x=3,57) daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu sonuca goére KD yonteminin
ogrencilerin okuma tutumlarini olumlu yonde etkileyerek okuma etkinliklerine yonelik daha olumlu bir
yaklasim gelistirmelerine katki sagladigi sdylenebilir.

3.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin akademik basari diizeylerini belirlemek
istenmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin ABT'inden elde ettikleri dntest ve sontest puanlarinin gruplara gore
farklilagsmasini belirlemek iizere bagimsiz 6rneklemler igin t-testi analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin ABT Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarma Iliskin Bagimsiz Orneklemler
I¢in t-Testi Sonuglar

ABT Grup n X S sd t p
Ontest Deney 22 5.05 2.28 48 .60 .55
Kontrol 28 4.70 1.70
Sontest Deney 22 6.90 213 48 3.42 .001*
Kontrol 28 4.96 1.88

Tablo 4 incelendiginde, dgrencilerin yer aldiklar1 gruplara gore ABT 6ntest puanlarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (t(48)= 0.60; p>.05). Bunun sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
akademik basar1 diizeylerinin birbirine benzer oldugunu ve gruplarin baglangicta denk 6zellikler tagidigini
sOyleyebiliriz. Buna karsilik ABT'ne ait sontest puanlari incelendiginde, 6grencilerin yer aldiklar1 gruplara
gore anlamli bir farklilik olustugu (t(48)=3.42; p<.05), deney grubundaki O6grencilerin sontest puan
ortalamasinin (X=6.90), kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamasindan (Xx=4.96) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Elde edilen bu sonuca gére KD yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde
etkiledigi ve okuma becerilerine dayali 6grenme ¢iktilarmin gelisimine katki sagladigi seklinde
yorumlanabilir.

3.3. Ugiincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Caligmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin OSUFE diizeyleri belirlenmek istenmistir. Bu
kapsamda, 6grencilerin OSUFE'den elde ettikleri dntest ve sontest puanlarinin gruplara gore farklilasmasim
belirtmek amaciyla bagimsiz drneklemler icin t-testi analizi uygulanmis ve elde edilen bulgular Tablo 5'te
verilmistir.
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin OSUFE Ontest ve Sontest Puan Ortalamalaria iliskin Bagimsiz Orneklemler
I¢in t-Testi Sonuglart

OSUFE Grup n % s sd t p
Ontest Deney 22 3.50 .78 48 .64 .52
Kontrol 28 3.36 .78
Sontest Deney 22 3.96 .81 48 3.10 .003*
Kontrol 28 321 .87

Tablo 5 incelendiginde, OSUFE'ne ait 6ntest puanlarinin dgrencilerin yer aldiklari gruplara gore anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur (t(48)=0.64; p>.05). Bunun sonucu olarak deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin iistbiligsel farkindalik diizeylerinin birbirine benzer oldugunu ve gruplarin baslangicta denk
ozellikler tasidigini gostermektedir. Buna karsihk OSUFE diizeyine ait sontest puan ortalamalari
incelendiginde, dgrencilerin yer aldiklart gruplara gére anlaml bir farklilik olustugu (t(48)=3.10; p<.05),
deney grubundaki Ogrencilerin sontest puan ortalamasinin (X=3.96), kontrol grubundaki 6grencilerin
ortalamasindan (x=3.21) daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu sonug, KD yo6nteminin
Ogrencilerin okuma stratejilerine yonelik {istbiligsel farkindalik diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ve
Ogrencilerin okuma siirecini planlama, izleme ve degerlendirme becerilerini destekledigini gostermektedir.

4. SONUC

Bu arastirma, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin Tiirkge dersi kapsaminda gerceklestirilen uygulamalarda
KD yonteminden nasil etkilendiklerini ortaya koymak amaciyla yiiriitiilmiistiir. Bu dogrultuda, s6z konusu
yontemin Ogrencilerin okuma tutumlari, akademik bagarilar1 ve okuma stratejilerine yonelik tstbilissel
farkindalik diizeyleri tizerindeki olasi etkileri incelenmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin sinif igi
etkinliklere aktif katilm gosterdikleri ve Ogretim siirecine yonelik etkilesimlerinin olumlu diizeyde
gergeklestigi gozlenmistir. Deney grubunun kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek diizeyde gelisim
gostermesi, KD yonteminin geleneksel Ogretim yaklasimlarina gore daha etkili bir 6grenme ortami
sundugunu ortaya koymaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular, alanyazinda yer alan ¢ok sayida calisma
ile tutarlilik gdstermektedir. Okuma tutumu ile okuma basarisi arasinda pozitif yonlii bir iligki bulundugu
(Petscher, 2010) ve okuma tutumunun okuma motivasyonuyla anlamli bi¢imde iligkili oldugu g¢esitli
arastirmalarda ortaya konulmustur (Sahin, 2019). Benzer bigimde, okuma becerileri gelisen 6grencilerin
okumaya yonelik motivasyonlarinin arttig1, iyi okuyan d6grencilerin genellikle okumaya daha istekli olduklari
belirtilmektedir (Armut & Tiirkyilmaz, 2017). Bu baglamda KD uygulamalarinin, 6grencilerin kelime bilgisi
ve okuma akicilifin1 artirarak okuma siirecine yonelik ilgilerini ve motivasyonlarii destekledigi ifade
edilmektedir (Harmon vd., 2009; Jackson & Narvaez, 2013; Jasmine & Schiesl, 2009; Sekewael & Leni,
2015; Wingate vd., 2014). Bu bulgular, KD yonteminin yalnizca biligsel degil, ayn1 zamanda duyussal
boyutta da 6grenme siirecini destekleyen etkili bir 6gretim yaklagimi oldugunu gostermektedir.

KD uygulamalarinin etkili bir 6gretim ¢ercevesi i¢inde kullanildiginda, 6grencilerin ders igerikleriyle iligkili
kavramlart 6grenme siirecinde daha motive olduklar1 ve simmif ortaminin daha etkilesimli hale geldigi
belirtilmektedir (Harmon vd., 2009). Benzer bigimde Sekewael ve Leni (2015), KD yonteminin 6grencilerin
kelime bilgilerini gelistirdigini ve okumaya ydnelik ilgilerini artirdigini ortaya koymustur. Latham (2011)
tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada ise 6grencilerin KD uygulamalarina yo6nelik olumlu algilara sahip
olduklari, bu uygulamalarin 6grencilerin motivasyonlarini ve kelime bilgilerini destekledigi belirlenmistir.
Okudugunu anlama siirecinde kelime bilgisinin merkezi bir role sahip oldugu, 6grencilerin kelime
anlamlarint 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarinin okudugunu anlama basarisini artirdigl ifade
edilmektedir (Goodwin & Cho, 2016). Nitekim kelime bilgisi ile okudugunu anlama arasindaki gii¢lii iligki
bulunmaktadir (Harmon vd., 2009). Bu dogrultuda Lica (2014), KD yonteminin kullanildig1 yedinci sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinde anlamli gelismeler saglandigimi ortaya koymustur. Benzer
sekilde Oztiirk ve Cerit (2025), KD ydnteminin ilkokul dérdiincii simif égrencilerinin okudugunu anlama ve
akic1 okuma becerileri iizerinde olumlu ve anlamli etkiler olusturdugunu belirtmektedir. Ayrica Yates vd.
(2011), sekizinci stmif dgrencileriyle yiiriittiikleri ¢alisgmada KD yonteminin sinav basarisini artirdigini ve
ogrencileri 6grenmeye tesvik eden etkili bir arag oldugunu vurgulamiglardir.

Arasgtirmanin bir diger 6nemli bulgusu, KD ydnteminin 6grencilerin okuma stratejilerine yonelik iistbiligsel
farkindalik diizeylerini desteklemesidir. Grup ortalamalar incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin
iistbiligsel farkindalik diizeylerinin kontrol grubuna goére belirgin bicimde daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu, KD uygulamalarimin &grencilerin okuma siirecini planlama, izleme ve
degerlendirme becerilerini gelistirdigini diisiindiirmektedir. Nitekim Giil ve Demir (2020), 6grencilerin
okuma tutumlar1 ve okuma aligkanliklari ile tistbiligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli ve yordayict
iligkiler bulundugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte Tiirkiye'de ilkokul diizeyinde okuma tutumlarina
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iliskin yapilan ¢aligsmalar, 6grencilerin hem eglence amagli okumada hem de akademik okumada kendilerini
yeterince mutlu hissetmediklerini ve okumadan beklenen diizeyde keyif almadiklarimi gostermektedir (Sahin
Taskin & Esen Aygiin, 2017). Bastug (2012), Tiirk¢e ders saatlerinin fazla olmasina ragmen 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin yeterli diizeyde gelismedigini belirtmektedir. Uluslararas: degerlendirme
sonuglar1 da bu durumu desteklemekte; 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeylerinin istenen
seviyede olmadigini ortaya koymaktadir (OECD, 2023). Bu bulgular, geleneksel 6gretim yontemlerinin
okuma becerilerinin gelistirilmesinde sinirli kaldigina isaret etmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda KD
yonteminin 6grencilerin kelime bilgilerini zenginlestiren, okumaya yonelik tutumlarini olumlu ydnde
etkileyen ve okuma stratejilerine iligkin iistbiligsel farkindaliklarii gelistiren etkili bir 6gretim yaklagimi
oldugu one ¢ikmaktadir. Elde edilen bulgular, KD uygulamalarinin ilkokul 6grencilerinin okuma
becerilerinin biitiinciil bicimde desteklenmesine katki saglayan iglevsel bir yontem oldugunu gostermektedir.

Yapilan calismanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir. Oncelikle arastirma yalnizca ilkokul dérdiincii simif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Alanyazinda KD uygulamalarina iligkin ¢aligmalarin biiyiik bir kismi
ortaokul, lise ve Universite dizeylerinde yiritilmis olup ilkokul diizeyindeki ¢aligmalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle tartisma boliimiinde yer verilen galigmalarin 6nemli bir kismi dogrudan ilkokul
diizeyinde olmamakla birlikte, elde edilen bulgular dogrultusunda ilkokul diizeyine iliskin ¢ikarimlar
yapilmistir. Uygulama siirecinde 6grencilerin daha dnce okuma tutumu, iistbiligsel farkindalik ve akademik
basariya yonelik benzer 6lgme araglartyla karsilasmamis olmalari, elde edilen bulgularin yorumlanmasinda
dikkate alinmas1 gereken bir diger siirlilik olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle kontrol grubundaki baz1
ogrencilerin 06l¢ek maddelerini yanitlarken oOgretmen degerlendirmesine iliskin algilar gelistirmis
olmalarinin, 6l¢ek puanlart iizerinde sinirli diizeyde de olsa etkili olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
calisma sekiz haftalik bir uygulama siireciyle sinirlt kalmig ve yalnizca tek bir sinif diizeyinde yiiriitiilmiistiir.

Bu arastirmada kullamlan Okuma Tutumu Olgegi'ne (OTO) yénelik agimlayici faktor analizi (AFA),
bagimsiz bir pilot 6rneklem yerine asil calisma grubu iizerinde gerceklestirilmistir. Olgek uyarlama siirecinde
faktor yapisinin dogrulanmasi amaciyla ayri bir 6rneklem iizerinde pilot uygulamanin yapilmamasi, elde
edilen faktor yapisinin genellenebilirligini sinirlandirmaktadir. Ayni veri seti lizerinde hem faktor yapisinin
belirlenmesi hem de madde eleme isleminin gerceklestirilmesi, elde edilen faktor yapisinin 6rnekleme 6zgu
olma olasiligini artirmaktadir. Bu durum, ¢alismanin metodolojik bir sinirlilig1 olarak degerlendirilmeli ve
ilerideki arastirmalarda farkli ve daha genis Orneklemler ilizerinde Olgegin faktdr yapisinin yeniden
incelenmesi 6nerilmektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu arastirmanm bulgular1 KD yo6nteminin ilkokul dérdiincii smif
Ogrencilerinin okuma tutumlarini, akademik basarilarmm1 ve okuma stratejilerine yonelik istbiligsel
farkindaliklarini olumlu yonde destekledigini gostermektedir. Elde edilen sonuglar, KD uygulamalarinin
ogrencilerin kelime bilgisi, tutum ve {istbiligsel siireglerini biitiinciil bigimde giiglendirerek okuma
becerilerinin gelisimine anlamli katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle KD yontemi ilkokul
dizeyinde etkili ve islevsel bir 6gretim yaklagimi olarak degerlendirilebilir.

5. ONERILER

Bu aragtirma sonucunda KD yontemi ilkokul diizeyinde okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkili
bir 6gretim aract oldugu goriilmektedir fakat ilkokul Tiirk¢e derslerinde yalnizca kelime 6gretimi amaciyla
degil; okudugunu anlama, akici okuma ve okuma stratejilerinin desteklenmesi amaciyla da diizenli ve planl
bicimde kullanilabilir. Bu siirecin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin KD yontemini tahmin etme, ¢gikarim
yapma, izleme ve degerlendirme gibi farkli okuma stratejileriyle biitiinlestirerek kullanmalari, 6grencilerin
ustbiligsel farkindalik diizeylerinin artmasina katki saglayabilir. Belirtilen durumlar disinda Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda kelime 6gretimi ve okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkilesimli yontem ve
tekniklere daha fazla yer verilmesi, KD gibi 6grenci merkezli uygulamalarin 6gretim programi ¢ercevesinde
desteklenmesi Onerilmektedir. Gelecek arastirmalar igin farkli simif diizeylerinde ve farkli 6grenci
profilleriyle (6rnegin diisiik okuma basarisina sahip 6grenciler) etkilerinin incelendigi ¢aligmalar yapilabilir.
Ayrica nitel veri toplama yontemleri kullanilarak 6grencilerin ve 6gretmenlerin KD uygulamalarina iliskin
goriislerinin derinlemesine incelenmesi, yontemin etkililigine iligskin daha kapsamli bulgular elde edilmesine
katki saglayabilir.
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